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PREFACIO

Gramsci educador

PEDRO CLAUDIO CUNCA BOCAYUVA

Convidado pelo Ntucleo de Estudos e Pesquisas em Filosofia Politica e Educacio
(NuFiPE) parafazer umabreve apresentacdo deste livro que fosse distinta do formato
tradicional de um prefacio ou de uma apresentacéo, pensei no que liga minhas preo-
cupacdes de Antonio Gramsci na chave da leitura sobre os intelectuais e a cultura.
Destacando o foco no trabalho desenvolvido pelo nucleo, através de suas pesquisas,
sobre a relacdo entre filosofia e educagio a partir da vida e obra do grande pensador
e dirigente politico nascido na Sardenha. Pensar a pedagogia na chave da hegemonia,
como fez Gramsci, € agir na producdo da articulacdo das lutas e movimentos com
sentidos emancipatérios, ou seja, nadimensao ética davontade politica coletiva, orien-
tada pela abertura de um conjunto de préticas, grosso modo orientadoras do projeto
pedagdgico contemporaneo. O que destaca a democratizagido dos conhecimentos de
uma producio na relacdo com as agendas praticas que contribuem para a conquista
de direitos, em especial no terreno da produgio critica e na pesquisa em politicas
publicas. “Gramsci educador” formula o horizonte ético do seulugar social de fala, da
sua pratica militante e da situacdo de encarcerado que se transformou num intelectual
dereferéncia, posto que tem a forca de um educador para estes tempos sombrios. Na
qualidade de grande intelectual organico em relacdo ao movimento dos grupos e ou
das classes subalternas na construcdo de um projeto emancipatério, sob um angulo
de um humanismo integral. Como se pode ver, nesta aplicacdo sistemadtica e cienti-
fica dos seus conceitos, para Gramsci ¢ toda a base histdrica que solda a vida social.
Neste livroa produgdo da pesquisa tem como horizonte a “Escola Integral”, como
aparelho ou institui¢do destacada, na sua funcdo social de predominio intelectual e
moral com efeito direto na disputa, por parte dos grupos subalternos, na formacdo
para uma nova cultura democrdtica radical. O nucleo constrdi sua metodologia a
partir daaplicacdo dos conceitos gramscianos como o de “aparelho de hegemonia”, de
“Estado Ampliado” e de categorias como ade direcdo, sociedade civil e de intelectuais.



A metodologia aplicada nestes trabalhos, com base em Gramsci, remete ao sentido
estratégico da andlise de situac@o ou contextualizada. Os autores e autoras destes
artigos fazem seus trabalhos a partir das formula¢des amadurecidas e sintetizadas no
Caderno numero 12, como vem sendo destacado pelo Professor Giovanni Semeraro.
Isto ¢, aplica-se nestes trabalhos um eixo de problematizacdo da mudanca social, como
func@o dependente do novo intelectual coletivo, ou seja, através da problematizacgo
dos desafios da formacdo da capacidade de autogoverno das classes subalternas e da
sua capacidade dirigente implicada na rela¢do com o poder de acesso no campo de
conhecimento da educacdo.

Giovanni Semeraro, como coordenador destas pesquisas, vem fazendo do eixo
da prdxis, o referente para pensar o cotidiano das classes subalternas. Enfatizando
anecessidade da abrangéncia organica e integral da a¢do educativa na acep¢do da
reformaintelectual e moral, no sentido proposto pela maxima gramsciana segundo a
qual todas e todos podemos ser intelectuais. Ou seja, cabe desenvolver a possibilidade
aberta pelas condi¢Oes contraditérias damodernidade capitalista, da disputa da capa-
cidade dirigente, do novo principe ou do principe moderno, nas suas muitas faces. A
férmulade Gramscivaialém da superficie do tema do partido, quer como movimento,
quer como organizacdo, desde a disputa na sociedade politica. Aqui se considera o
sentido modificado da nog¢ao de sociedade civil, em especial desde a importancia da
Escola e dos aparelhos de formacdo, aprendizagem, ensino, e outras vias para o saber
na relac@o com as dimensdes de ampliacdo dos processos e das tarefas tecnolégicas
e cientificas, afirmando a necessidade da mudanca no senso comum, hoje tdo degra-
dado pela crueldade e pelo individualismo.

Os participantes deste livro estdo unificados pelo pensar a pedagogia, sob o prisma
de uma nova hegemonia na dimenséo formativa mais ampla do humanismo integral,
através da tradugdo de recortes de aspectos programdticos, instrumentos e formula-
¢des para a construgdo do projeto politico pedagégico que pode orientar a materia-
lizacdo da possibilidade de universalizar o acesso aos conhecimentos no ambito do
ensino publico e gratuito de qualidade. O método histérico dialético fortalece o hori-
zonte das praticas que unificam o recorte duplo do ensino-aprendizagem e da esfera
da culturano sentido mais amplo. Porisso, articula o entendimento da politica como
“lingua”, recorta o senso comum e assinala a ideologia como fundamento subjetivo
que impulsiona as relagdes de dominacdo. No terreno das superestruturas, na sua
autonomia relativa, se legitimam as relacdes de produc@o e o trabalho na dimensio
cultural por parte dos intelectuais organicos e tradicionais, sustenta as divisdes sociais
no contexto da formacao histérica e da estrutura do Estado, levando em conta seu



efeito enquanto conjuntura, sempre desde o angulo da longa duracdo como “bloco
histérico”. Temos assim que considerar os avancos quanto ao desafio de lidar com
o projeto amadurecido nos escritos do carcere. Considerando o grau de reflexdo do
revoluciondrio militante, o grau de amadurecimento do pensamento do intelectual
encarcerado, do ser humano apaixonado pela questdo da educacgio, no que diz respeito
aformacio de cidaddos e produtores capazes de assumir a tarefa de governar.

O tema da educacdo como formacdo de um novo Estado e de uma nova cultura se
coloca no terreno concreto da vida nacional em nosso pais, na disputa atual, impac-
tada pelo neoliberalismo e o fascismo na proposta de “Escola Sem Partido”. Gramsci
como educador da “guerra de posi¢do” acentuounos Cadernos e nas Cartas de cdrcerea
importanciade traduzir para o terreno daluta democratica e anticapitalistaa questdo
daformacdo dacapacidade de dire¢do da vida coletiva. Destacouanecessidade de sair
do mito e construir o novo principe moderno, entendido e atualizado como a forma
histérica de sintese, que constitui a organizacdo para o agir coletivo como intelectual
coletivo. Gramsci evitou reduzir a acdo politicaa uma forma de partido de vanguarda
como ferramenta para a revolugdo, pois essa fun¢io de diregio do projeto de hege-
monia de classe jd exigia sair do terreno estreito em que se colocava o horizonte da
acdo politica, diante da capacidade de promover “revolucdes passivas” e formas de
consenso peloalto,oumesmo, de impor leituras mérbidas de um cesarismo de direita.

Aoampliaravisdo da complexidade as formagdes sociais do capitalismo avancado,
Gramsci situouaquestdo dointelectual e dos aparelhos de hegemonia, que através da
ideologia, pavimentam nalinguagem pelo senso comum e nas institui¢des uma forca
cultural como um cimento da dominagao material. As classes sociais vdo além da sua
posicdo nas relagdes de producdo, ja que vdo gerando consensos parciais e contin-
gentes. Aarmacdo deste poder simbolico ou das formas de hegemonia, se estruturam
como saberes e praticas que vdo organizando as superestruturas, desde aparelhos ou
lugares e institui¢Oes de socializa¢do de um modo de produgdo do poder do capita-
lismo como relagdo social. A hegemonia implica na reproducgao de formas de divisao
do trabalho, com base na atividade de inumeras categorias, que incluia na sua nogao
de intelectuais, lidas no contexto de massificaco na modernidade tardo-capitalista
e da complexidade formar de técnicos, educadores, organizadores e dirigentes que
servem nalegitimacdo do sistema.

Naexperiéncia moderna o Estado Capitalista tem no sistema educacional um dos
instrumentos centrais de defini¢do dos papéis sociais, de construcdo de desigualdades
e de afirmacdo de uma ordem hierdrquica a partir da sua pseudolegitimidade. Aquela
que sempre ganha uma materialidade capaz de barrar ou controlar a mudanca social,



obstruindo a transformacdo na direcdo de formas mais avan¢adas de autonomia e
democracia. Disputar a fabrica e disputar a escola sdo dimensdes reais do modo de
estruturacdo e da qualidade das relagdes sociais tendo em conta uma medida: a da
capacidadeintelectual e moral de fazer avancar ainteligéncia coletivana chave critica
que opera para 0 avango nos processos emancipatorios. De fato, a questdo da demo-
cracianaeconomia, na politica e na cultura, estd atravessada pela questdo decisivado
acesso ao conhecimento, o que exige a retomada de uma perspectiva critica que leve
em conta os varios ciclos histdéricos. O angulo historicistarelaciona as tendéncias que
ampliaram, na modernidade tardo-capitalistaa possibilidade de inscrever nas politicas
e na esfera publica, um horizonte de projecdo e criacdo de saidas para o quadro atual
de crise organica global e nacional. As tendéncias regressistas sdo pensadas por uma
filosofia que implicanamedia¢io daformacdo de uma ética que ndo nasce espontane-
amente, e que deve romper com os determinismos e simplificacdes do economicismo
comoideologia. Aideologia e a pratica destrutiva do neoliberalismo definem a verdade
da via tinica na angulagdo fascista e racista que se apresenta como o discurso-chave
organizado como capital simbdlico usando a linguagem da religido.

Na sua obra escrita o educador Gramsci busca a perspectiva de um humanismo
integral. Nos Cadernos e nas Cartas de cdrcere o pensador comunista italiano elabora
uma reflexdo que sintetiza toda uma atuacdo de sentido educativo, voltada para trans-
formar a vida dos setores subalternos na Itdlia. Através dos seus escritos juvenis, do
jornalismo politico e cultural militante, na sua funcdo partiddria e como intelectual
presente nas ruas e nas fabricas, Gramsci sempre articulou sua acdo politica com as
tarefas de andlise da situagdo. Como educador das classes e grupos subalternos atuou
diretamente nas ocupacdes de fabrica, nas organizacdes coletivas através daformacdo
de quadros politicos, nadirecdo editorial de jornais e revistas socialistas e comunistas
desde abase em Turim.

Repetindo nossa formulagdo inicial “Gramsci educador” se destacou na relacdo
imbricada com o movimento histdrico da classe operaria e na reflexdo analitica das
distintas conjunturas abertas pelo ciclo darevolucio socialista e da contrarrevolucdo
fascista. Desenvolveu e amadureceu sua leitura sobre a relacdo entre os intelectuais
e o duplo coercdo-consenso, na chave dareleitura critica da histéria italiana, sempre
tendo em conta os efeitos dramdticos e traumaticos da Primeira Guerra Mundial.
Esbo¢ouum paradigma paraa constru¢do de um mapaintelectual mundial, que tinha
conexdo com as desigualdades sociais e espaciais da colonialidade interna da Itdlia. Da
Sardenhaaté Turim, na experiéncia de vida deste intelectual organico da classe traba-
lhadora e dos oprimidos, se tece o grande debate de ideias, com aleitura da revolucéo



passiva, darevolugdo russa e do fascismo, na chave dalonga dura¢do usando aandlise
comparada dos distintos processos nacionais.

“Gramsci educador” avangou na elaborac@o dos Cadernos especiais, destacando
na sua reescrita a dimensao da func@o dirigente no terreno educativo e na cultura.
Como prisioneiro lutando contra a degradacio e o naufrdgio do encarceramento
buscou definir com precisdo os limites de sua obra carcerdria sempre. As suas defini-
cOes sdo bem elaboradas na escrita acerca das condi¢des que soldam o bloco histé-
rico da revolucdo burguesa, e das demais formas que explicam as desigualdades e as
singularidades do tipo de reformismo mundial, que tinha em Benedetto Croce a sua
principal referéncia italiana e europeia. Além de assinalar os limites do experimento
soviético, Gramsci deu a pista para compreendermos o fascismo e o americanismo,
nos seus elos com o capitalismo programado, o taylorismo e o fordismo. Os Cadernos
do cdrcere ainda trazem uma critica ao materialismo superficial, que pretendia cons-
truir uma sociologia ali onde existia uma tarefa longa de critica e de pesquisa desde o
angulo da “filosofia da praxis”.

Como fazer avancar a dimensao politica do marxismo tendo em conta o rompi-
mento com as férmulas positivistas, deterministas, naturalistas e economicistas
remetendo ao fildo aberto na articulagdo entre intelectuais, cultura e escola integral?
Como demonstra a obra recente de Semeraro?, o Caderno 12, de Gramsci, expressa o
acabamento, ndo o fechamento, de uma formulacdo bem elaborada em educacgio dado
oamadurecimento de um conjunto de formula¢des bem mais afirmativas e conclusivas.
O que permite uma formulacdo distinta da interpretagdo genérica de sua obra como
sendouma “obra aberta”, pois que apesar de suaincompletude existem conclusdes bem
claras. Gramsci é incisivo e define com precisdo suas afirmacdes sobre a necessidade
de uma estratégia de hegemonia, que se imponha pela for¢a ativa programdtica com
base na capacidade de experimentar o exercicio das fun¢des de dire¢do da produgdo,
na politica e na cultura, absorvendo, superando e criando seu programa de transfor-
macdo com base naatividade e disputa em todos os espacos e aparelhos que organizam
avida social. Precisamos ter em conta o conector da mediacgo estatal ampliada, com
destaque paraanecessidade do acesso paraa funcdo dirigente, via ensino-aprendiza-
gem-pesquisa-conhecimento com base na autonomia critica.

A ética do Gramsci dirigente politico, tem uma relagio inseparavel com o terreno
mais concreto davida, dorecurso moderno central para a efetivacdo de uma mudanga

1 Cf.SEMERARO, Giovanni. Intelectuais, educagdo e escola: um estudo do Caderno 12 de Antonio Gramsci. Sdo Paulo:
Expressdo Popular, 2021.
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integral, aquele que passa pela Escola. No conjunto das estruturas do sistema educa-
cional impera atualmente no Brasil, uma correlacio negativa de forcas com énfase
nas divisdes que cristalizam a falsalegitimidade e os limites impostos pela hegemonia
das aliancas, na visdo da sua aplicacdo com o apoio do estudo da formac@o histérica
italiana. “Gramsci educador” ¢ uma imagem essencial para entender a atualidade da
paixdo suscitada pela sua reflexdo numa era dominada por processos mérbidos, que
sdo postos em questdo nesta obra. Vemos nos artigos suas linhas diferenciadas no trato
do objeto central sobre os modos de produg¢do dos aparelhos de hegemonia, a partir
dacentralidade que aeducacdo tem para definir as dimensdes organicas e variadas da
dominacdonaerado capitalismo mundializado em crise, que abre suaface de barbarie.

Oagirhumano geral e molecular ¢ orientado por uma formacdo econdmico-social
mediada pela crescente funcdo ampliada desde o terreno da ideologia. A materiali-
dade do agir no terreno da ideologia organizando os saberes e as praticas implicam
em traducdes nas diversas formas e linguagens da cultura. Como pensar os desafios
de avancar namudancadavidasocial sob o angulo da extensdo da fungdo dirigente da
classe trabalhadora? Como ampliar a capacidade da funcdo de produgio e tradugdo
de imagens e conhecimentos na disputa que atravessa o conjunto da sociedade, com
destaque para os meios e aparelhos e conteudos transmitidos pelo que chamamos
de Escola basica? Como veremos nas conexodes que unem os artigos deste livro, a
pesquisa e educacdo opera no registro da busca da integralidade e do organico, como
operacOes necessarias.

A pesquisa deve caminhar sempre ligando os elementos presentes na andlise do
campo da educacdo, sempre tendo em conta o método que afirma os desafios da
vontade coletivanacional e popular, dando sentido aumanoc@o de publico, que orienta
o desenho analitico e propositivo em matéria de educacgdo, como na questdo da base
curricular nacional. Sem o que, manterfamos invisiveis as fun¢des ativas intelectuais,
e aideologia que define o poder de comando simbélico e de controle sobre o imagi-
ndrio da vida cotidiana enquanto cimento do modo de construcdo da dominacgo do
capital com suas traducdes no contexto periférico.

O trabalho de pesquisa em educacgdo permite pensar a critica dos contextos e das
batalhas materiais e imateriais necessarias para pensar as novas formas de Estado.
Para construir um projeto de democracia com acesso ao saber necessario paraa expe-
rimentacdo, como base paraaautorregulacdo das atividades de produgio e reprodugio
da vida social por parte dos individuos e dos grupos. O que s6 pode ter sustentagio
navia do acesso e da funcdo ao papel dirigente do novo bloco social de classe através
do sistema educacional.
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As politicas publicas de educagio encontram em Gramsci questdes conceituais e
reflexdes técnicas que surpreendem aos que iniciam a leitura dos Cadernos, este livro
materializa o esfor¢o de traducdo destas contribuices para um momento decisivo
da vida politica no Brasil. Numa conjuntura marcada por regressdes mérbidas, ou
seja, que se definem como contrdrias ao projeto radicalmente democratico que lemos
desde a escrita e abiografia de Gramsci. O socialismo de face radicalmente democra-
tica que se delineia a partir da obra gramsciana ganhou vida pelo que nos permitiu
entendermos os modos de dominaco, as formas de revolucgo passiva e de transfor-
mismo por parte do capital.

Gramsciapontou paraas limita¢cdes de uma sociologia que fosse extraida do mate-
rialismo vulgar, numa chave que néo dava conta da dimensao complexa da politica
como “lingua”. O que vale dizer, da necessidade deste trabalho de “traducdo” em que
os movimentos moleculares de luta de resisténcia que precisam ganhar as formas de
uma “guerra de posicdo” na cultura. A questdo colocada é: como resistir ao assédio
permanente das formas regressistas que nascem do colapso do transformismo pela
viamorbida do “Escola Sem Partido”?

12



APRESENTACAO

ANA LOLE
PERCIVAL TAVARES DA SILVA
VICTOR LEANDRO CHAVES GOMES

Este livro, Ensaios sobre Politica e Educagdo em Gramsci, nasce a partir das atividades
deum grupo de estudos sobre o pensamento gramsciano ainda no segundo semestre
de 2018. No ano seguinte, os textos produzidos foram debatidos e avaliados interna-
mente. Contudo o ano de 2020 foi marcado pela chegada da pandemia da Covid-19%,
0 que nos obrigou a postergar a sua publicacdo. Em 2021, finalmente, conseguimos
retomar a ideia e outros membros do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Filosofia
Politica e Educac@o (NuFiPE) aderiram a empreitada.

Desde asuafundacdo, o nosso Nucleo caracterizou-se organicamente pelo trabalho
coletivo. Essa coletanea é resultado de mais um trabalho em grupo estruturado a partir
de reflexdes/inquietacdes embasadas em seus eixos académicos essenciais, ou seja,
filosofia, politica e educacdo.

Anossaintencdo ¢ que esta publicacdo também marque as comemoragoes do vigeé-
simo aniversario do NuFiPE. Vinculado ao Programa de Pés-Graduacgdo em Educacdo
daFaculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense (UFF), o NuFiPE se
constituiu em 2002 e foi oficializado em 28 de janeiro de 2003 na Reunido Ordindria
do Colegiado de Unidade da Faculdade de Educacio da UFF.

Sdo seus/suas fundadores/as os/as docentes Giovanni Semeraro (Coordenador);
Jodo Baptista Bastos (Vice-Coordenador) (in memoriam); Carlos Jodo Parada; Elza Dely
Macedo (in memoriam); Gelta Xavier; Jorge Najjar (in memoriam); Martha D’Angelo;
Percival Tavares da Silva; Sueli Camargo (in memoriam); e a graduanda Jacqueline C.
Marins. Deste grupo de intelectuais permanecem vinculados até hoje os professores
Giovanni Semeraro (Coordenador) e Percival Tavares da Silva (Vice-Coordenador).

1 AOrganizacdo Mundial da Satide (OMS) no dia11 de marco de 2020 elevou o estado da contaminagio a pandemia
de Covid-19, doenga causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2). Amudanga de classificagdo néo se deu somente
pela gravidade da doenga, mas sim pela rapida disseminacéo global que a Covid-19 apresentou. A mudanga na
classificagéio pela OMS foi para alertar os paises a tomarem medidas preventivas urgentes.

13



Entre altos e baixos a trajetéria do nosso Nticleo marca a histéria da UFF, com sua
larga tradicdo em pesquisa, bem como elabora meios paraaformacdo politico-filosé-
fica de educadores e integrantes dos movimentos populares; desenvolve atividades
de ensino, pesquisa e extensao; propde debates acerca de temas filoséficos, politicos
e educacionais da atualidade; publica artigos e livros; além de oferecer disciplinas e
orientacdes na graduagdo e na pos-graduacao.

Neste ano de 2022,0 NuFiPE completa 20 anos, promovendo uma educacgo popular
fundamentada essencialmente em Antonio Gramsci e Paulo Freire. Intelectuais que
ndo se restringem a compreender a realidade objetiva, mas, ao contrario, apontam
para a necessidade imperativa de interferéncia e de transformacao social, estabele-
cendo o protagonismo das classes subalternas, alijadas que sempre foram de qualquer
participacgdo politica efetiva.

Dentro e fora das fronteiras do NuFiPE, o filésofo sardo, em especial, emerge ndo
apenas como uma mera referéncia tedrico-metodolégica para a compreensdo do
mundo. Gramsci com sua incomensurdvel forca politica foi capaz de captar precisa-
mente adimensdo essencial das relagdes de poder em uma sociedade capitalistaavan-
cada. Aimpressionante atualidade do seu pensamento reside no aspecto de que a sua
concepgao de Estado, bem como de politica alcanga a sociedade, definindo as bases
formativas de uma consciéncia critica permanente.

Esperamos que o NuFiPE mantenha viva a sua vocacio historica pelo trabalho
educativo e formativo, proporcionando um espaco organico de luta ainda mais plural,
vibrante e inclusivo.

Desejamos uma leitura agradavel e instigante!
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INTRODUGAO

ANITA HELENA SCHLESENER

Olivro, Ensaios sobre Politica e Educacdo em Gramsci, organizado por Ana Lole, Percival
Tavares e Victor Gomes, que ora apresentamos, ¢ dedicado a divulgar resultados de
pesquisas e trazer ao conhecimento doleitor algumas abordagens conceituais impor-
tantes para a reflexdo sobre a realidade brasileira. O livro apresenta uma selecdo de
artigos combase no pensamento de Antonio Gramsci, com o objetivo de compreender
omovimento real e explicitar as maneiras como as relacdes de poder se concretizam
na sociedade brasileira. A exposicdo de um problema no processo histérico permite
evidenciar seus significados e sua importancia, assim como se possui ainda alguma
atualidade. Esta definicdo baseada no pensamento de Gramsci permite superar a frag-
mentacdo do cotidiano, prépria da empiria entendida do ponto de vista imediato, a
fim de identificar as contradi¢des implicitas na realidade e elaborar uma concepgio
criticadomundo. A praticaimediata precisa ser superada e renovada pela teoria, a fim
de se alcancar o que se esconde sob a aparéncia; isso implica uma postura metodold-
gica que se apresenta também como teoria do conhecimento. Para o politico sardo,
um dos limites doliberalismo se apresentava na separacgdo entre economia e politica,
divisdo meramente formal que possibilitava o controle administrativo do Estado para
fins do desenvolvimento econémico.

Os textos aqui reunidos foram organizados a partir desses pressupostos e abordam
varias problemadticas referentes a politica institucional, hegemonia, intelectuais, entre
outros. O primeiroartigo, A “utopia” do Estado ético em Gramsci e nos movimentos populares,
escrito por Giovanni Semeraro, apresenta um estudo do conceito de “Estado ético” no
pensamento de Gramsci, tendo como referéncia a acdo politica dos movimentos popu-
lares brasileiros em relacdo ao Estado. O texto aponta, acima de tudo, anecessidade de
construir um “Estado ético-politico” para realizar a democracia no Brasil, tendo como
base as praticas sociais, politicas e pedagogicas dos movimentos populares.

O segundo artigo, de Rodrigo Lima Ribeiro Gomes, aborda o tema do Cesarismo
nos Cadernos do Cércere, da perspectiva da organizacao do Estado policial e milita-
rizagdo da politica em situagdo de crise orgdnica. Retoma o conceito de bonapartismo
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em seus significados histdricos para concentrar-se naleitura gramsciana a partir dos
Cadernos 9 e 13, complementados com fragmentos do Caderno 4,afim de evidenciar
os elementos repressivos militares presentes nas acoes politicas. Na sequéncia tem-se
oartigo de Maria Julia de Paiva sobre Relacdes de for¢a e a realidade efetiva, firmando sua
argumentacdo nos Cadernos 13 e 10, a fim de explicitar os momentos da analise das
situa¢des em suainter-relagdo apresentada por Gramsci. Em seguida, procura mostrar
aatualidade desta leitura na andlise das relagdes de forca em disputa no Brasil, tanto
no campo politico e social, quanto na drea da educagdo.

Barbara White, no artigo intitulado A dupla tarefa dos intelectuais: uma leitura a
partir do pensamento de Antonio Gramsci, salienta a construcdo de umanova civiliza¢do
apartir de uma reforma intelectual e moral dos grupos sociais subalternizados como
um dos principais objetivos da filosofia da prduxis delineados pelo autor sardo. A reali-
dade concreta, constituida pela articulac@o entre econdémico, politico e ideoldgico,
tem nos intelectuais, os organizadores da hegemonia, tarefa das mais importantes
e que permite manter a ordem instituida. A autora discorre ainda sobre a diferenca
entre intelectuais organicos e intelectuais tradicionais. O artigo seguinte, escrito em
parceria por Maria Dolores Campos Rebollar e Mariana Diniz Bittencourt Nepumoceno
versasobre o tema: ArticulagOes e movimentos na construgiio da vontade coletiva no campo.
Contextualizando o temaa partir dos conceitos gramscianos, o artigo abordaa disputa
politica que se traduz na expansdo do agronegdcio, no ambito da logica do mercado
capitalista e o confronto com os interesses das classes trabalhadoras, expressos nos
movimentos indigenas e no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— MST.

O trabalho seguinte vem assinado por Ana Lole e Ariadne Rodrigues, versando
sobre a questdo da hegemonia e sua relacdo com a cultura e a midia no pensamento
de Gramsci. A leitura retoma notas sobre a hegemonia e a construcdo do Estado nos
Cadernos do Cércere,bem como a tarefa dos intelectuais no &mbito da sociedade civil
enquanto terreno dalutade classe. Por fim, aborda a func¢do da grande midiano sentido
de consolidar o poder ideoldgico das classes dominantes. Segue-se o artigo de Gisele
Duarte Teixeira e Victor Leandro Chaves Gomes intitulado A perspectiva educacional
de Gramsci: um horizonte emancipatdrio. Abase de referéncia gramsciana é o Caderno
12, para refletir sobre o processo educativo escolar e a atividade dos professores.

Percival Tavares da Silva e Sergio Miguel Turcatto apresentam uma reflexdo sobre
Educagdo popular, uma questdo de hegemonia, a partir da distin¢do entre os objetivos da
educacdoburguesa e osinteresses das classes trabalhadoras, resultado de uma disputa
ideoldgicano campo dasrelacdes de hegemonia. O texto parte de umaleitura dos clés-
sicos sobre a educacdo, abordaaquestdo a partir dos escritos de Marx e Engels e conflui
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na proposic¢do gramsciana da educacgo aliada a politica como caminho de superac@o
da subalternidade. A educagio em geral possui uma importancia fundamental paraa
organizacdo das classes populares no sentido de sua emancipagao politica.

Na sequéncia Diego Chabalgoity apresenta uma reflexdo sobre Paulo Freire e o
moderno Principe, tendo como referéncia principal os Cadernos10, 11,12 e 13 de Gramsci,
a fim de salientar as influéncias destes textos na reflexdo de Paulo Freire, especial-
mente na perspectiva freiriana da educac@o popular e o projeto democratico impli-
cito na proposi¢ao gramsciana domoderno Principe. Como pontos coincidentes entre
os dois autores, as andlises conjunturais que demonstram a inexisténcia de alguma
neutralidade educativa na democracia burguesa, trazendo a reflexdo para o contexto
daimplementacdo do ultraliberalismo na sociedade capitalista e seus desdobramentos
no desmantelamento dos direitos sociais. A necessidade da participacdo organica
das camadas populares no processo democrdtico tem como pressuposto a educagio
popular como caminho.

Helton Messinida Costa e Luciana Bernardinello apresentam um escrito intitulado
Apontamentos gramscianos para lutas e resisténcias ao movimento “Escola sem partido”,
movimento nascido a partir de 2004 em defesa da educacdo moral e religiosa das
criancas em contraposicdo ao pensamento critico. O artigo salienta as posi¢des equi-
vocadas e preconceituosas do movimento, aliadas ao projeto neoliberal implementado
no Brasil desde a década de 1990. Os autores salientam os valores conservadores que
sustentam o movimento a partir de ideologias internacionais e as disputas hegemo-
nicas que se encontram em jogo na politica brasileira.

O trabalho seguinte, de Reginaldo Scheuermann Costa, intitula-se: Dilemas da
universalizagdo de diveitos no capitalismo: a extensio universitdria como ocidentalizagdo da
sociedade civil. O texto se propoe refletir sobre as possibilidades e limites da extensdo
universitdrianum debate tedrico e histdrico sobre aformagdo urbano-industrial capi-
talista e seus desdobramentos na educacgo. O referencial para andlise e critica, como
dos escritos anteriores, sdo os textos do politico sardo.

Na sequéncia, Livia Mourifio, Monica Rocha e Teresa Marins apresentam uma
reflexdo sobre A rede Globo como partido: os casos de 1989 e 2016. O ponto de referéncia
paraareflexdo continua sendo o Partido politico como Moderno Principe, de acordo
comaproposicdo gramsciana do Caderno13. Arealidade brasileira e adimensdoideo-
logica que assumem os meios de comunicac¢do de massa enriquecem o artigo, que
contribui para explicitar as nuances da politica brasileira.

O ultimo artigo, mas ndo menos importante, foi escrito por Rejane Gadelha e
Roberta Kerr com o titulo: A pequena politica e as fake news contra a candidata mulher nas
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eleicoes presidenciais de 2018. As autoras analisam as formas politicas e ideologicas de
comunicacdo de massa utilizadas pelas Tecnologias de Informacdo e Conhecimento
(TIC), como pratica de pequena politica ou politica de intrigas e mentiras, conforme
as reflexdes de Antonio Gramsci. O pensamento do politico sardo, essencialmente
as colocacdes do Caderno 13, sdo retomadas para pensar as novas formas de comu-
nicacdo de massa que podem ser caracterizadas como estratégias de guerra hibrida.
A partir deste instrumental tedrico faz-se um estudo de caso envolvendo a questdo
de género na candidatura de Manuela d’Avila no processo eleitoral de 2018. A utili-
zacdo de fake news em disputas politico-eleitorais se tornaram frequentes a partir da
ampliacdo dos meios de comunicacdo de massa, tornando-se mais um dos complica-
dores na formac@o das classes populares e na luta de classes.

Como se pode apreender, todas as leituras acentuam a importancia do aporte
tedrico gramsciano paraa compreensdo darealidade social e politica brasileira deste
iniciode século, trazendo contribuicdes para explicitar as disputas politicas no cendrio
nacional,acentuando a dimensdo politica da educacdo que, na perspectiva gramsciana,
tem como base as relagdes de forca que caracterizam um determinado momento histo-
rico. Desejamos a todos uma boa leitura.
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A "utopia" do Estado
etico em Gramsci e nos
movimentos populares?

GIOVANNI SEMERARO

“A for¢a do Estado faz a
liberdade dos individuos”

[ 3. 3. ROUSSEAU ]

A construgao do Estado ético pelas lutas
populares brasileiras

Nos tltimos 40 anos as organizag¢des populares do Brasil assumiram diversas posi¢des
emrelacdoao Estado. Entre 0s anos 1960 € 1970 se opuseram ao “Estado de exce¢do”,
imposto pelo regime militar. Nos anos 1980 se mobilizaram para pressionar a abertura
politica e constituir o “Estado democratico de direito”, selado pelanova Constituicdo
em1988. Nadécadade 1990 enfrentaram ainstauracdo do “Estado minimo” e a disso-
lucdo do publico. Quer dizer, de uma posi¢ao contra o Estado autoritario, passarama
lutar pela configuracdo de um Estado democratico e pela defesa dos direitos conquis-
tados frente a onda das privatizagdes e a precariedade do trabalho, desencadeadas pelo
neoliberalismo. Aolongo desse processo, viram no Estado ndo mais uma esfera externa
e superior a ser combatida, controlada e melhorada, masum campo aser disputado, a
serrecriado e dirigido coletivamente em sintonia com o préprio projeto de sociedade.

Superando umatradi¢do que os manteve desconfiados frente ao Estado eao poder,
considerados como lugares de autoritarismo e corrupcéo, as organizacdes populares

1 Texto originalmente publicado na Revista de Educagdo Piiblica, Cuiabd, v. 20, n. 44, p. 465-480, set./dez. 2011.



perceberam que néo € possivel construir um projeto democratico de pais, sem lutar
pela cria¢do de um Estado com uma conotaggo ético-politica capaz de expressar os
anseios das classes trabalhadoras e da maioria da populacdo. Com essa mudanga de
6tica, ndo selimitam aos apelos para salvaguardar a “éticana politica”, mas se preparam
paraserem “dirigentes” de uma sociedade e “governantes” de um Estado pautado pela
universalizacdo dos direitos e a socializacdo do poder. Utilizando uma terminologia
hegeliana, ¢ possivel dizer que as organizagdes populares superam o ambito da “mora-
lidade” para criar uma esfera de “eticidade”. Ouseja, nolugar de simples corretivos ao
sistema e de reivindica¢Oes pontuais, passam a delinear um projeto ético-politico de
pais onde a liberdade subjetiva possa estar sintonizada com a liberdade objetiva que
se concretiza nas institui¢des publicas, em uma economia socializada e organizacdes
politicas efetivamente democraticas.

Aovisar outro projeto de sociedade e a dire¢do do pais, as organizacdes populares
ferem de morte o sistema do (neo)colonialismo imposto no Brasil. De fato, para Lénin
uma das caracteristicas doimperialismo ¢ a prerrogativa de algumas nagdes “eleitas”
se reservarem o “privilégio exclusivo da formacgo do Estado” negando-o aos povos
das colonias saqueadas, consideradas incapazes de se autogovernar e de se constituir
como Estado nacional (Lénin, 1974, p. 524).

Ora, no Brasil para além da constitui¢do de um Estado nacional que de qualquer
modo foiimplantado, as organizacdes populares querem mais: pretendem plasmar o
Estado conforme seu projeto de sociedade e sua concepcdo de democracia. Chegam
aestadeterminacdo apds verificar que o discurso pés-ditadura, centrado na énfase da
sociedade civil, nas liberdades individuais, na atuacdo no “terceiro setor”, em “Mudar
omundo sem tomar o poder” (Holloway, 2003), acabou servindo para promover poli-
ticas segmentadas e focalizadas, para difundir sentimentos que conduziram a reducdo
do Estado, a desoneracdo das suas fun¢des sociais e da sua peculiar prerrogativa, que
¢ ade universalizar direitos e assegurar a soberania da democracia reivindicada pela
vontade popular. As tltimas duas décadas, de fato, vio estar para a historia brasileira
como o periodo de privatizacOes irresponsaveis, de dissolu¢do do direito ao trabalho,
de refluxo no particular e de esvaziamento da politica.

Diante desse quadro, as organizagdes populares perceberam que combater o Estado
autoritdrio ndo era suficiente e poderia levar a um perigo ainda pior: pavimentar o
caminho doneoliberalismo e daanarquia. Neste sentido, Gramsci em L’Ordine Nuovo
havia observado que, “A anarquia continua o liberalismo, ndo o socialismo” (1982, p.
116). E que construir uma democracia de hegemonia popular ndo quer dizer prescindir
daacdo do Estado: “Escassa compreensdo de Estado significa escassa consciéncia de
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classe” (Q 3, $46, p.326). Ideia retomada na célebre afirmacdo do Q 25, §5: “As classes
subalternas, por definic¢do, ndo sdo unificadas e ndo conseguem se unificar até vir a
fazer-se ‘Estado’™ (pp.2287-9). Fazer-se “Estado”, com o sentido que Gramsci lhe atri-
buiu ao coloca-lo entre aspas, parece estar sendo hoje o grande objetivo das organi-
zacOes populares brasileiras, que hd décadas se inspiram no seu pensamento (Gohn,
1997, p.188; Semeraro, 2007, pp. 95-104).

Ao observar, portanto, o percurso das organizacoes populares brasileiras que das
lutas travadas contra a ditadura passaram a privilegiar as liberdades e as subjetivi-
dades, para enfim direcionarem suas atenc¢des a criacdo de um Estado ético-politico
nos vem a mente outra consideracdo de Gramsci:

Que se passe a lutar para destruir um conformismo autoritdrio, retrégrado e
asfixiante, e por meio de um periodo de desenvolvimento de individualidades
e personalidades criticas se chegue ao homem socializado, ¢ uma concepgio
dialéticadificil de compreender paraas mentalidades esquematicas e abstratas.
Assim como ¢é dificil compreender que sustentamos a idéia de que por meio da
destruiciio do aparelho estatal se chegue a criar uma outra instituiciio mais forte
e complexa (Q9, §23, p. 1111).

A tarefa, portanto, de construir um inédito Estado ético-politico, de conotacdo
democratico-popular, apresenta-se agora como necessidade histérica premente e
responde ndo apenas ao aprofundamento da democratiza¢do, mas absolve tambéma
funcdo de se contrapor a nova investida da dominacdo, presente particularmente no
Brasil ndo tanto nas formas tradicionais da colonizag¢do e do despotismo aberto, mas
na subsuncio dos trabalhadores no mundo do consumo, das dividas, da fragmentacéo
de suas lutas e das insidias da industria cultural e politica.

A configuragcao do Estado moderno pela burguesia

Construir um “Estado ético” de cardter democratico-popular em um quadro tao
adverso, ndo ¢ tarefa simples e pode parecer utépico quando se considera que existe
uma longa e poderosa tradi¢do que transformou o Estado moderno em aparelho por
exceléncia do “monopdlio da forca”, como o define Weber. Ou, em instrumento da
“violéncia concentrada e organizada da sociedade burguesa”, como o caracteriza Marx,
apartir de cujas andlises Engels chega a escrever que:
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[...] o Estado, nascido da necessidade de frear os antagonismos de classe e
estruturado ao mesmo tempo no meio desses conflitos, €, portanto, o Estado
da classe mais poderosa, economicamente dominante a qual, por meio dele, se
tornatambém politicamente dominante e assim adquire um novo instrumento
para manter subjugada e explorada a classe oprimida (Engels, 1963, p. 93).

Até hoje, de fato, o que predominou na histéria moderna e particularmente no
Brasil, foium modelo de Estado esculpido pela burguesia capitalista paraatender aos
seus designios de expansdo e dominagdo. Em conformidade com os rumos tragados
pelamodernidade, o Estado perdeu a “substancia metafisica” dos antigos e o halo de
mistério do mundo feudal e tornou-se uma maquina construida pelos novos ocupantes
daburguesia. Campo aberto de disputa de interesses antagdnicos entre diversos grupos
e fracOes de classes, sua configuracdo acabou sendo definida prevalentemente pelo
triunfo daburguesia que nas suas variacdes lhe conferiu a suaimagem: privada, dualista,
elitista, colonizadora, expansionista e militarizada. Assim, se foi arrancado das maos
de castas e despojado dos arcana imperii (Bobbio, 1985, p. 19), nas médos da burguesia o
Estado moderno serviu para ocultar um outro segredo: o da “méao invisivel” e armada!

Analistas da modernidade de primeira hora, como Maquiavel e Guicciardini, j&
haviam observado que a origem do Estado se encontra na guerra. O que mais tarde
vailevar Hannah Arendt a denunciar no Estado burgués “uma estrutura politica com
um poder tdo ‘ilimitado’ que pudesse proteger a propriedade privada que veio aumen-
tando sem parar a sua poténcia” (1982, p. 43). De fato, ¢ na manutencdo da ordem e
da propriedade que o Estado burgués estruturou prevalentemente sua figura juridi-
camente reconhecida (Kelsen, 1970, p. 194ss). As hodiernas democracias liberais ndo
mudaram a natureza desse modelo de Estado, habilidosamente camuflado por tras do
discurso da cidadania paratodos e dos direitos universais. Emboraabsurdo, portanto,
ndo surpreende se aindanos nossos dias fala-se de “guerrainfinita” para defender “O
padrdodevida dos cidaddos americanos [que] ndo é negocidvel”. O quelevaadeduzir
que: “Em um cendrio no qual 1/5 da populac@o dispde dos 4/5 dos recursos de todo o
planeta, tal afirmac@o por si s se constitui como a primeira e mais importante decla-
racdo de guerra contra o resto do planeta” (Curi, 2007, p. 31).

Nessa visdo, ¢ inevitdvel que o Estado se transforme em aparelho de rapina e de
apartheid,em maquinabélica e de “exce¢do” continuada, como vem mostrando Giorgio
Agamben (2004, p.75ss). Um Estado que ndo elimina formalmente alei e a Constituicgo,
porque nio pode fazé-lo sem ser tachado de autoritario, mas que as “suspende”, as
ignorae esvazia subrepticia e continuamente. O resultado disso ¢ a “inclusdo naforma
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de exclusdo”,atolerancia até de manifestacdes de revolta e oposicéo, sem permitir, no
entanto, o acesso da populacdo aos efetivos centros de poder que contam na sociedade.
Ao sereservar a decisio da ordem politica (auctoritas) nas maos de um governante a
servico derestritos grupos que dominam a economia, se desqualificam as organizacdes
politicas populares e se empurraagrande massa para orecinto davida privada e daluta
pela sobrevivéncia. E o que Losurdo analisa em Democrazia o bonapartismo (1997, pp.
280ss) onde revela uma sociedade que participa da politica s6 enquanto legitima ou
aclama o soberano, induzida basicamente pelo poder da midia, territério de reserva
exclusivo da “comunidade dos senhores” que precisam estabelecer um permanente
estado de excegdo para manter amassa controlada e subjugada. Essa contradi¢io funda-
mental jd estd presente na propria origem do Estado capitalista que, organizado para
defender liberdades particulares e interesses de grupos restritos, a0 mesmo tempo,
precisa legitimar-se universalmente sobre a vontade do “povo”, considerado titular
dopoder (Duso, 1999, p.37ss). Observacdo essa que ecoa, na pratica, a criticade Marx
registrada em a Questdo judaica de 1843 quando observa que o moderno Estado burgués
“suprime a seu modo as diferencas de nascimento, condicdo, educacdo, ocupacdo...”, e
esse mesmo Estado “no entanto, deixa que propriedade privada, condi¢do, educagio,
ocupagio, operem a seumodo... e facam prevalecer a sua esséncia particular”. Assim,
“longe de suprimir essas diferencas de fato, o Estado existe até apenas enquanto as
pressupde” (Marx, 1954, pp- 55-56).

E 0 que também pode se observar no capitalismo globalizado: enquanto se divulga
aideia de que o Estado-nacdo estd superada, precisa como nunca de um Estado forte
para prosperar no mundo e se amparar nas crises, redirecionando, apenas, suas tarefas
que encolhem aredistribuicdo de riquezas e aumentam a sua capacidade de controle,
de repressdo e de prote¢do da propriedade privada.

O Estado como corpo ético e social

Por outro lado, concomitantemente com essa concep¢ao nas lutas populares e na
reflexd@o de diversos fil6sofos politicos modernos, foi se delineando outra visdo de
Estado, entendido como o organismo que tem a func@o de articular as partes, de
garantir a justica e a seguranca, de universalizar direitos, de representar e executar
um projeto socializador de pais, oferecendo as condi¢des basicas para que todos os
cidaddos possam realizar plenamente as suas necessidades.
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Ao mundo construido pela burguesia, onde o individuo ¢ o soberano absoluto e o
Estado, produto de um contrato, € posto a servi¢o dele, uma concepg¢ao onde o indi-
viduo € considerado como ser social, consciente e ativamente responsavel, por um
Estado que forma a “comunidade de cidaddos livres”, conforme aponta Hegel.

E principalmente Rousseau quem rompe com o modelo “contratualista” forjado pela
modernaburguesia (Burgio, 2006, pp.100ss) ao se colocar a questdo: “Como ser livres
sendo associados?” e ao chamar a atengdo sobre o fato de que, para além daliberdade
individual, hd uma “vontade geral” e vinculos de igualdade na sociedade (Rousseau,
1994, p.176). A partir de Rousseau, o Estado deixa de ser pensado como mero artificio
exterior e passaaser entendido como uma comunidade construida por individuos que
se tornam livres ao pertencer aum corpo social dentro do qual descobrem que “aforca
do Estado faz aliberdade dos seus membros” (Rousseau, 1994, II, XII).

Hegel aprofunda o pensamento politico de Rousseau. Superando o sentido restrito
e pobre de Estado, entendido como mera institui¢do de policia e de assisténcia, apre-
senta-o como a realizacdo da livre comunidade ética de cidaddos, dos que aceitam
conscientemente viver na forma de existéncia ético-politica, no reconhecimento
de outras subjetividades, na objetivacdo do direito, na criacdo de valores comuns
e de institui¢cdes publicas (Hegel, 1996, pp.260-329). Muito mais que de uma liber-
dade negativa, para Hegel, o Estado deve fazer-se promotor de uma liberdade posi-
tiva. No § 258 de Linhas de filosofia do direito chega a dizer que “Se o Estado... estiver
voltado para a seguranca e a protecdo da propriedade e da liberdade pessoal, entdo o
interesse dos individuos torna-se a finalidade tltima pela qual se unem, de modo que
neste caso ser membro do Estado torna-se algo que depende do préprio bel-prazer”
(1996). E um pouco mais adiante, no § 260, podemos ler: “O Estado ¢ a realidade da
liberdade concreta...”, e esta consiste no reconhecimento da singularidade pessoal e
dos seus interesses particulares enquanto se traduzem no interesse do universal. Se,
portanto, “aliberdade pode ser realizada s6 no Estado” — observa Eric Weil —, “entéo
aliberdade do individuo que quer se manter na prépria individualidade s6 subjetiva
ndo passa de arbitrio” (1988, p. 68). De fato, uma vez que o sentido da razdo estd no
universal, e o Estado ¢ a expressdo do “individuo universalizado”, “o homem ¢ livre
enquanto quer aliberdade do ‘homem’ em uma comunidade livre” (Weil, 1988, p. 68).

Podemos entender, agora, porque para Hegel tal como o trabalho ndo ¢ mero meio
de sobrevivéncia, mas “obra ética de um povo”, o Estado ¢ definido, como “substancia
ética”, como “totalidade organica de um povo”, como avontade coletiva plenamente
consciente de si onde o individuo se reconhece e alcan¢a a universalidade em contra-
posicdo amentalidade mercantilista, contratualista e individualista da burguesia que
separa economia de politica, publico de privado, sociedade civil de Estado.
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Dessa forma, tanto para Rousseau como para Hegel, somos livres enquanto iguais
naliberdade comum, em umauniversalidade garantida por institui¢des ptblicas neces-
sdrias para enfrentar a prevaricacdo da “enorme riqueza dos privados” e solucionar a
questdo social que disso deriva (Hegel, 1996, §§ 245-246).

O que Rousseau e Hegel haviam intuido com suas reflexdes filoséficas, Marx vai
mostrar com os impressionantes dados levantados na histéria da formagéo do moderno
Estado burgués em seu processo de “acumulacgio primitiva” (Marx, 1989, pp.777-80).
Mas, embora assimile os avan¢os de Hegel, Marx critica a reconciliacdo idealista no
Estado das reais contradi¢des da sociedade civil burguesa que continuam operantes.
Para Marx, na verdade, o Estado ndo pode ser entendido fora das relacdes sociais de
producdo e reprodugdo. Para superar a exploragio, a divisdo de classes e a alienac@o
do poder como dominacio, os trabalhadores e os colonizados precisam se organizar
politicamente e recriar completamente a natureza do Estado. Na introducgo de 1891
a Guerra civil na Franga de Karl Marx, Engels havia ja observado que:

A classe operaria tendo chegado ao poder néo podia continuar a governar com
avelha maquina estatal. Para ndo perder o poder recém-conquistado, a classe
operdria precisava, por um lado, eliminar completamente a velha engrenagem
repressiva jd usada contra ela e, por outro, garantir-se contra os proprios depu-
tados e empregados, declarando-os todos destituiveis, sem exce¢do e aqualquer
tempo (Engels, 1982, p.12).

Em continuidade com essa tradi¢io coloca-se o pensamento de Gramsci quando
elabora a sua concepcdo de “Estado ético”.

A originalidade da concepgao de Estado em Gramsci

De Rousseau, Gramsci assimila o conceito de “vontade geral” que nos seus escritos
se transformam em “vontade coletiva” (Coutinho, 1994, p.132ss). Mas, € a partir da
concepcdo de “eticidade” de Hegel que Gramsci chega a delinear os tracos de um
“Estado ético” e “educador”: ““Estado ético’ é de origem filosdfica (Hegel) e se refere
particularmente aatividade educativa e moral do Estado” (Q 5,§69, p.603-4). No Q 6,
,adapta Hegel a sua categoria de hegemonia, quando esboca o seu conceito de “socie-
dade civil como ¢ entendida por Hegel e no sentido em que frequentemente € enten-
dida nessas anotagdes (ou seja, no sentido de hegemonia politica e cultural de um
grupo social sobre toda a sociedade, como conteudo ético do Estado)” (§24, p.703).
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Em seguida, nanota Stato etico o di cultura, do Q 8, §179, Gramsci ndo deixa nenhuma
duvida quanto a conotagdo marxista que confere aos conceitos derivados de Hegel,
vinculando tanto o Estado como a cultura, a escola e “outras iniciativas da sociedade
civil”ao mundo da producdo e da classe: “todo Estado ¢ ético enquanto uma das suas
funcSes mais importantes € a de elevar a grande massa da populacdo a um determi-
nado nivel cultural e moral, nivel (ou tipo) que corresponde a necessidade do desen-
volvimento das forcas produtivas e portanto aos interesses das classes dominantes”
(p-1049). Paraespecificar de que tipo de Estado Gramsci estd falando, essa nota deve
serlidajunto coma Carta do cdrcere de sete de setembro de 1931, onde tragaa distingdo
entre Estado, que em geral é entendido “como Sociedade politica (ou ditadura ou
aparato coercitivo para conformar a massa popular conforme o tipo de produgio e a
economiade um determinado momento)”, e Estado “como equilibrio entre Sociedade
politica e Sociedade civil (ou hegemonia de um grupo social sobre ainteira sociedade
nacional exercida através das organizacOes assim chamadas privadas, como a Igreja,
os sindicatos, as escolas etc.)”. Aqui, portanto, aparece a diferenca entre um Estado
que age coercitivamente para conformar a massaaos seus objetivos e um Estado cons-
truido sobre umarelacdo de equilibrio dialético com as organiza¢des da sociedade civil.

Hegel — observa Gramsci — haviareconhecido o dinamismo e anovidade politica
dasociedade burguesa que, adiferenca da sociedade corporativa e do sistema anterior
de castas fechadas, “considera a si mesma como um organismo em continuo movi-
mento, capaz de absorver toda a sociedade, elevando-a ao seu nivel cultural e econo-
mico: toda a funcd@o do Estado € transformada: o Estado torna-se ‘educador’ etc.” (Q
8, §2, p. 937). Com o tempo, no entanto, a burguesia renuncia a essa tarefa e trans-
forma o Estado em “comité organizativo dos seus negdcios” (Marx, 1993, p.19). O
esvaziamento das responsabilidades éticas do Estado leva Gramsci a observar que as
teoriasliberais consideram o “‘Estado vigia noturno’ (veilleur de nuit), uma expressao
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sarcastica que se pode traduzir com ‘Estado policial’ e ‘Estado gendarme’. Comisso,
se opera a divisdo entre um Estado “cujas funcdes sdo limitadas a seguranca publica
e ao respeito das leis, enquanto o desenvolvimento civil ¢ deixado as forcas privadas,
da sociedade civil” (Q 5, §69, p.604; Q4, §38, p.460).

Para Gramsci, no entanto, ndo é possivel separar Estado e sociedade civil, nemiden-
tificar os dois. Estes, embora distintos, estdo profundamente imbricados, da mesma
forma que sociedade politica e sociedade civil também sdo componentes constitutivos
e inseparaveis do Estado (Q 6, §87, p.763). Distancia-se, assim, das posi¢des liberais
de Croce, que separava politica — atribuicdo do Estado reduzido a “governo” —e
ética, que seria propria da sociedade civil. Mas, também, ndo adere as concepcdes,
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igualmente deturpadas, que Gentile fazia de Hegel assimilando a sociedade civil ao
Estado e eliminando a pluralidade das mediag¢des politicas (Q 6, §10, p.691). Mas, além
de escapar das interpretagdes liberais e fascistas de Estado, Gramsci se diferencia
também das propostas de Hegel e Marx. Indo além do primeiro, que faz convergir na
etapa superior do Estado a esfera da familia e da sociedade civil, e além do segundo
que trata da sociedade civil prevalentemente como ambito econdmico da burguesia,
Gramsci estabelece uma dialética relagdo de unidade-distin¢do entre as duas esferas
(Q8, 8142, p.10238) feita de interdependéncia, tensdo e relativa autonomia. O filosofo
deixa claro que o Estado ndo pode ser idealizado como o ponto final de um processo
racionalmente progressivo, porque depende sempre da imponderdvel capacidade
politica de concretos sujeitos histéricos e, por outro lado, que a sociedade civil, além
de suas atividades econdmicas, pode tornar-se um fator de subjetivacdo politica dos
setores populares com suas criacdes culturais e suas livres organizacdes.

Parando cair na “estadolatria” (Q 8, §130, p.1020) que leva ao fascismo e parando
se deixar levar pelo dualismo das teorias liberais, Gramsci propde uma concepgio de
“Estado em sentido organico e mais amplo (Estado propriamente dito e sociedade
civil)” (Q 6, §87, p.763), onde se estabelece uma relacdo equilibrada entre sociedade
civile Estado (Q 7, $16, p.866) e se reconhece o protagonismo individual de cada um.
Emborainsuficiente Gramscireconhece que a “espontaneidade” ¢ uma componente
que confere as massas populares “uma consciéncia ‘tedrica’, criadora de valores histo-
ricos e institucionais, de fundadora de Estados” (Q 3, §48, p.330). A sociedade civil,
de fato, para Gramsci, ndo ¢ s6 o ambito das liberdades individuais e das atividades
econdmicas de grupos burgueses nem resta subordinada ao Estado, mas ¢, também, o
lugar das diversas organiza¢des voluntdrias, da elaboragdo de ideologias e culturas, dos
embates politicos e das mobilizacdes populares. Na terminologia corrente, podemos
dizer que € o surpreendente e indomito terreno da insurgéncia do “poder consti-
tuinte”. Mas, diversamente de Negri, que exalta as formas espontaneas e anarquicas
de um poder que “no momento em que a sua poténcia se institucionaliza ela deixa
de ser poténcia” (2002, p. 37), Gramsci, entende que as forcas populares dispersas e
localizadas devem visar a construir a “hegemonia politica e cultural” e constituir uma
nova forma de Estado (Q 6, §24, p.703).
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Os tragos do Estado "ético” em Gramsci

Em diversasnotas dos Cadernos (Q 3,§49; Q 6,894; Q11,§1; Q 14, §56) Gramsci enumera
uma série de instituicdes e espagos onde se disputa o substrato hegemonico do Estado:
escolas, igrejas, partidos, universidades, hospitais, exército, sindicatos, circulos, clubs,
bibliotecas, lingua, cultura, livros, jornais, revistas, escritores, radio, teatros, cinemas,
bibliotecas, museus, zooldgicos, hortos botanicos etc. Portanto, mesmo vivendo em
um periodo em que considerava o Estado como o grande sujeito da histéria, Gramsci
nao tira os olhos da complexa e contraditéria dinamica da sociedade civil. Esta, para
ele, ndo pode ser considerada “uma parte do Estado (‘ampliado’)”, uma componente
menor e subordinada ao “protagonismo” do Estado que “ndo deixa espontaneidade
alguma a sociedade civil” (Liguori, 2007, p. 28). Em diversas ocasides, Gramsci tem
chamado aatencdo sobre a evolu¢do do Estado moderno, obrigado areconhecer a forca
crescente da sociedade civil, a acolher suas reivindicag¢Oes e a ampliar suas relacdes
comela (Q7,$§10,p. 860). Na expansdo da sociedade civil, as organizacdes populares
foram ganhando terreno paraampliar o publico e socializar os bens materiais e simbo-
licos. Observando esse fendmeno, Gramsci pode escrever que quando “se afirmam
elementos cada vez mais consistentes de ‘sociedade regulada’ (ou Estado ético ou
sociedade civil)” (Q 6, §88, p.764) os aspectos do “Estado-coer¢do” perdem peso e
se favorece a “absor¢do da sociedade politica na sociedade civil” (Q 5, §127, p.662).
Absorc¢ido, ndo significa desaparecimento da sociedade politica nem eliminacdo da
coercdo. Continua, de fato, a relagdo dialética entre Estado e sociedade civil, entre
forca e hegemonia, coercdo e persuasdo. Mas, pelo fato de ser dialética, esta relagio
ndo ¢é fixanem previamente definida. Gramscindo ¢ um fatalista nem padece de econo-
micismo para acreditar que a forca ¢ inevitavel. Tdo pouco ¢ um utopista ingénuo
achando que afinal o consensovai prevalecer naturalmente sobre a violéncia. Nojogo
aberto dahistdria e das relagdes de forcas que existem nela, ¢ a parte mais dinamicae
organizada que determina a configuragio da relacdo. Mas, também, que € na medida
em que as massas populares se organizam e se educam politicamente para superar
as relacdes de dominacdo, que poderd se configurar uma sociedade e um Estado que
ndo precisam recorrer a coercdo. Porisso, pode-se dizer que “o desenvolvimento dos
elementos de sociedade regulada em continua expansio, reduzem gradativamente
as intervengdes autoritdrias e coercitivas” do Estado (Q 6, §88, p.764). E que a socie-
dade civil “também ¢ ‘Estado’, é o proprio Estado” (Q 26, §6, p.2302), em profunda
sintonia com a nota do Caderno acima citado onde se incentivam os subalternos a
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“fazer-se ‘Estado” (Q 25, §5, pp. 2287-9), cujas aspas indicam a cria¢cdo de um outro
tipo de Estado em consonancia com outra concepcao de sociedade civil regulada por
efetivas relacdes éticas e democraticas.

Assuperacdo dacoercdo eaequagdo que estabelece uma equivaléncia entre Estado
ético=sociedaderegulada =sociedade civilapontam para os horizontes de uma “utopia”.
Naimagem de Estado-ético que assume o lugar do Estado-violéncia, Gramsciadmite
que esteja pisando nesse terreno e reconhece sua divida com “os maiores cientistas
da politica e do direito” (Q 6, §88, pp.763-4), entre eles, com Hegel. Mas, a diferenca
deste que permanece no ambito de um pensamento especulativo e prescinde das colos-
sais transformacdes materiais que conferem concretude a filosofia, para Gramsci os
“subalternos” podem conseguir se organizar e construir uma hegemonia néo apenas
cultural e politica, mas também econdmica e institucional, imprimindo uma confi-
guracdo ao Estado que ndo seja autoritdria e elitista. As diversas referéncias que se
encontramnos escritos de Gramsci sobre essa questdo, ndo apenas deixam claro que
nao se trata de reflexdes isoladas, mas revelam uma perfeita consonancia com o seu
objetivo de criar um Estado ético-popular-democratico em contraposi¢do ao aparelho
exterior e repressor da burguesia. Acima de tudo, tais idéias revelam uma tensdo em
direcdoacriacdo de umaoutrasociedade, que impedem de reduzir Gramsci aimagem
deum politico técnico e “realista”. Por tras daracionalidade do dirigente, néo se pode
perder de vista que em Gramsci age também a paixdo do militante, do revoluciondrio
que ndo se limitaaaceitar o mundo como ¢, mas carregaa “utopia” do que “pode vir a
ser” e do “dever ser” que tanto destaca em Maquiavel (Q 13, §16, p.1577), cujo Principe
“foi a seu modo uma utopia” (Q 25, §5, p.2292).

Se ¢ verdade que Gramsci critica como quimera e messianismo as propostas e as
teorias que sonham em resolver os problemas histéricos sem enfrentar suas contra-
di¢cdes e transformar arealidade concreta (Q 4, $45, p.472), também ele reconhece que
“a possibilidade, embora ndo seja a realidade, ¢ também uma realidade” (Q 10, §47,
p.1337), e que foram determinadas “Utopias... as precursoras histéricas dos Jacobinos
e da Revolucdo Francesa” (Q 25, §5, p.2292). Neste sentido, existe em Gramsci uma
tensdo “utdpica” que leva a marca da paixdo do “politico em ato”, para promover
a “transformac@o molecular dos grupos dirigidos em grupo dirigente”, a “fantasia
concreta operante” que suscita e organiza a vontade coletiva (Q 13, §1, pp. 1559-60) €
aforcadaimaginacgdo para criara “utopia” do “moderno Leonardo” (Cartas do cdrcere,
primeiro de agosto de 1932), em oposi¢do a politicareduzida a burocracia, a gana pelo
poder e a mera gestdo administrativa.
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Evocando a relagdo entre utopia e ciéncia, analisada por Prestipino (2002, pp.
18-19), Medici observa que Gramsci tem em mente uma transformacdo dasociedade e
do Estado nao meramente cientifica e econdmica, mas, também abertamente “ética”
(2005, p. 202). Sociedade e Estado ético que Gramsci havia visto concretamente se
“desenvolver sob o controle do proletariado” nos Soviets e nos Conselhos de fabrica
onde a histéria, aliberdade e a criatividade popular faziam “saltar qualquer esquema
preestabelecido”, como chegaa escrever no artigo sintomdtico Utopia, de vinte e cinco
de julho de 1918 (1985, pp. 208-9).

Portanto, além de estar em sintonia com a tradi¢do filoséfica e politicaa qual Gramsci
sevinculaa“utopia” do “Estado ético” (tudo entre aspas!), corresponde aradicalidade
de um pensamento que desestabiliza também a concepgdo convencional de partido,
de intelectual, de democracia e de poder, cujos conceitos sdo ressignificados com a
mesma légica que acabamos de ver em relacdo ao Estado ético e sdo recriados sobre
novas bases como procuramos evidenciar em outro artigo (Semeraro, 2003, pp. 268ss).
Nas maos da “hegemonia” democratizada pelas classes populares ndo serve tomar o
poder e administra-loum pouco melhor que a burguesia. E necessario criar umanova
concepgdo de Estado e de poder que ndo sejam determinados pela dominagao, por
instrumentos coercitivos e artificiais, mas por dialéticas “relacdes pedagogicas” (Q
10, §4,1330-31), onde diversos projetos possam se enfrentar de maneira democratica
e os sujeitos neles envolvidos educam e sdo educadas ao mesmo tempo, até chegar ao
ponto maisinaudito em que “sé o grupo social que coloca o fim do Estado e de simesmo
como meta a ser alcancada pode criar um Estado ético, voltado a por fim as divisdes
internas de dominantes etc.” (Q 8, §179, pp.1049-50; Q 5, §127, pp.661ss). O que leva
Manacordaadizer que “o paradoxo da ética e da pedagogia gramsciana reside nofato
de que [...] aliberdade individual ¢ tanto mais ampla e real, quanto mais o individuo
age como componente do Estado” (1999, p. 81), de um Estado democratico, popular,
permanentemente avaliado e recriado pela vontade coletiva ativa e participativa.

Nointerior deste processo, dificil e paradoxal, o Estado que desaparece é o aparelho
repressor, burocratico e totalitdrio para dar lugar a uma nova concepgao de Estado
transparente e democratico, continua e historicamente reconstruido e dirigido pelas
dinamicas populares e pelas suas capacidades politico-pedagogicas. Neste caso, ao
lado de “Estado ampliado” (recorrente uma sé vez nos Cadernos do cdrcere) € preciso
resgatar a “utopia” do “Estado ético” e “integral” re-conceitualizados por Gramsciem
diversas anotagdes. Longe dessa “utopia”, o caminho que se abre € mais uma versao
de “revolucdo passiva”, de pragmatismo rasteiro e de divisao social.
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Acrise de um pais, de fato, se instaura quando ocorre a “separagdo entre sociedade
civil e sociedade politica” (Q 7, §28, p.876). E o que vem acontecendo hoje no Brasil
comadespolitizagio e o distanciamento dos partidos das organiza¢des populares que
os geraram e elegeram. A falta de ética, portanto, ndo consiste apenas na corrupgao e
no oportunismo, mas principalmente naincapacidade de realizar a construcdo de um
Estado de cardter “nacional-popular” (ou, “popular-nacional”) delineado por Gramsci
nos Cadernos (Durante, 2004, pp.157ss). Incapaz de ascender a esfera ético-politica,
governos ditos “populares” se dedicam a reformas menores e politicas compensatorias
que impedem o enfrentamento das contradi¢oes de fundo e o prevalecer da antitese
(o novo projeto), gerando assim uma sintese negativa em que a tese (o velho) acaba
se fortalecendo sob novas roupagens. Mas, a histdria, ndo perdoa trapagas. Quem
subjuga a sociedade civil ao Estado, narealidade, prepara o autoritarismo e o estata-
lismo e quem separaa sociedade civil do Estado caminha na dire¢do da selvageria dos
mais fortes e dos poderes paralelos. Porque a democracia sem participacdo popular
viraburocracia, o popular sem democracia cai no populismo e o ético sem politica se
transforma em assistencialismo, assim como a politica sem ética torna-se uma anes-
tesiante técnica administrativa.
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O cesarismo nos Cadernos
do carcere: estado policial
e militarizacdao da politica em
situacao de crise organica

RODRIGO LIMA RIBEIRO GOMES

Introducgao

O presente trabalho tem o fito de abordar a temdtica do cesarismo tal como expressa
na obra carceraria de Antonio Gramsci. Assim sendo, em seu desenvolvimento, nos
restringiremos apenas ao modo como aquele termo foi utilizado em diversos momentos
dareflexdo gramsciana nos Cadernos do cdrcere, com o intuito de procurar extrair um
esboco das preocupagdes tedricas e politicas do autor ao tratar da temdtica.

Aprimeira consideragdo acercada questdo ¢ que o cesarismo nio chegaa se consti-
tuir propriamente como um conceito nos Cadernos, sendo utilizado de modo “eldstico”
paracompreender formas variadas de resolucdes politicas autoritdrias, em situagdes
de crise politica profunda. De fato, Gramsci chega a afirmar que “o fenémeno ‘cesa-
rista’ ¢ uma férmula mais polémico-ideoldgica do que histdrico-politica” (Qo, §133,
p.1195).2 Contudo, o uso que Gramsci faz do termo ndo ¢ meramente arbitrario: ele
circunscreve a tematica em alguns elementos, que procuraremos analisar aqui.

O conceito de cesarismo de forma alguma foi inaugurado nos Cadernos do cdrcere,
tendo, pelomenos, duas origens aparentes, e talvez paralelas, que foram desenvolvidas,
com certo carater de esboco. A primeira é o conceito marxista de bonapartismo, que
surge a partir das andlises que Marx realiza da situacdo politica francesa, entre os anos
de 1848 € 1852, que culminaram com a subida de Luis Bonaparte, ou Napoledo III, ao

1 Seguindoareferéncia dos Quadernidel Carcere,de Gramsci, a partir da edi¢ao criticade Gerratana, em que Qrepre-
senta o numero do caderno, § o niimero do paragrafo, seguido do niimero da pagina, conforme a referida edigzo.

34



trono da Franca (Marx, 2002). Neste texto cldssico, Marx analisa como que em uma
dada conjunturade crise, em que nenhum grupo, classe, ou fragdo de classe consegue
impor seu programa politico, pode ocorrer de um individuo “carismatico” conseguir
se apresentar como lideranca de todo um pais, de modo a alterar o regime politico,
centralizando o poder no Executivo.

O termo bonapartismo ja circulava na linguagem politica do marxismo na época
de Gramsci, ndo sem certa imprecisdo. O préprio autor faz referéncia ao termo em
um artigo intitulado “O camarada G. M. Serrati e as geracdes do socialismo italiano”,
publicado em L’Unita, em 14 de maio de 1926 (Gramsci, 1978, p. 112-113), falando do
personalismo e da falta de organicidade entre dirigentes do Partido Socialista e as
massas trabalhadoras — tema que Gramsci desenvolverd também nos Cadernos, como
veremos —. Outrareferénciaimportante do periodo sdo as andlises que Trotsky realiza
sobre a conjunturaalema que antecedeu aascensio de Hitler ao poder, interpretando
o governo do presidente Paul von Hindenburg, quando da chancelaria de chanceler
Franz von Papen (1932), como uma solugio de for¢a em meio a uma situacéo de crise
e de impasse politico, diferenciando-o do fascismo (Trotsky, 1968, p. 325ss).

Mais recentemente, os conceitos de bonapartismo e de cesarismo tém sido resga-
tados para a interpretacdo de processos histdricos, embora pouco utilizados para a
caracterizagio de processos politicos atuais. Domenico Losurdo (2004), por exemplo,
enxergauma tendéncia bonapartista de longo prazo nas democracias ocidentais como
uma forma de contraposic@o a conquista do voto universal pelos povos, de modo a
assegurar o poder de Estado nas maos dos grupos dominantes. Felipe Demier (2012)
caracteriza o “periodo populista” brasileiro (1930-1964) como um “longo bonapar-
tismo”, cujo nucleo seria uma relativa autonomizagio do Estado burgués perante a
prépria classe social dominante, esvaziando o poder desta para garantir o seu dominio.
Lincoln Secco (2010) realiza uma abordagem de longo alcance histérico, emborabreve,
tratando dos diversos “Césares” e “Bonapartes”, a partir das abordagens de Marx
e de Gramsci, refletindo sobre os elementos “progressivos” e “regressivos” desses
processos, que, em seu entender, culminam com Mussolini. Neste sentido, Secco
poderia concordar com a seguinte afirmacao de Poulantzas , “o fascismo é conside-
rado por Gramsci como um caso absolutamente tipico de cesarismo” (1978, p. 67).

Asegunda origem aparente do conceito de cesarismo, o que talvez explique porque
Gramsci utilize esse termo, ao invés de bonapartismo, refere-se a histéria e a cultura
italianas, e aimportancia da figura de Julio César. Um primeiro aspecto do “cesarismo
de César”, que Gramsci trabalhara também no caso do cesarismo moderno, € ajuncio
do “grande chefe militar” com o “grande chefe politico” (Q1, §117, p.111). Um segundo
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elemento seria o advento do “cosmopolitismo” da cultura italiana (considerado a
partir da literatura romana posterior a César), com a expansdo do Império Romano
(Q17, §32,p.1935-1936). A revolucdo de César estaria “desnacionalizando” a Itdlia,
promovendo ao poder grupos sociais com interesses “imperiais”, ndo “romanos” ou

«A

“itdlicos”, dando origem a uma “época nova”, com o fortalecimento do Oriente, que
acabou por superar o Ocidente (Q17, §21, p.1924; Q19, §1, P.1959-1960).

Neste trabalho, concentrar-nos-emos nos aspectos do cesarismo que o aproximam
do conceito de bonapartismo, relativos as questdes politicas modernas, oriundos das

reflexdes de Marx expressas no 18 Brumdrio.

Um equilibrio “catastrofico” entre forgas politicas

Inicialmente, podemos nos questionar a respeito da tematica do cesarismo a partir
dasentencajia mencionada por Gramsci: “o fenomeno ‘cesarista’ ¢ uma férmula mais
polémico-ideoldgica do que histdrico-politica” (Q9, $133, p.1195). A sentenca é curiosa
porque ele ndo se exime da utilizacdo da “férmula” no proprio paragrafo em questao,
trabalhando com a referida noc@o para analisar fendmenos histéricos concretos —
os quais, salienta, devem ser a referéncia para o trabalho com o conceito —. Gramsci
inclusive retoma o argumento em um caderno “especial” (Q13, §27), onde transcreve
boa parte do paragrafo referido acima, além de retomar o préprio conceito de cesa-
rismo em outros locais, como veremos.

O contexto em que Gramsci anotou a referida frase ¢ de reflexdo a respeito das
caracteristicas eventualmente “progressivas” ou “regressivas” do cesarismo, rela-
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cionadas as conexdes que alideranca possui com as forcas em disputa: “é progressivo
o cesarismo quando sua intervencdo ajuda a forca progressiva a triunfar, ainda que
com certos compromissos que limitem a sua vitoria; € regressivo quando sua inter-
vencdo ajudaa triunfar a forga regressiva” (Q9, $133, p.1194) — a qual também ocorre
dentro de certoslimites, até porque o “movimento histérico” ndo presencia retornos
e nenhuma “restauracdo” pode ser completa (Q9, §133, p.1194-1195). De todo modo,
a caracterizac@o dos fendmenos cesaristas apenas pode ser feita a partir da seguinte
andlise: “da historia concreta e ndo de um esquema socioldgico” (Q9, §133, p.1194).
Assim como no pardgrafo supracitado, no texto de segunda redacdo, Gramsci
inicia com a afirmacdo de que o fenémeno cesarista desenvolver-se-ia em “uma situ-
acdo em que as for¢as em luta se equilibram de modo catastroéfico, ou seja, se equili-

bram de modo que a continuacdo dalutando pode se concluir sendo com a destruicao
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reciproca” (Q13,827,p.1619) — o que pode significar avitériade umadelas oua emer-
géncia de uma terceira forca politica que assumaa condugio do pais —. E segue assina-
lando que tal equilibrio, no caso cesarista, encaminha-se com uma solucdo “arbitrdria”,
sob o comando de uma “grande personalidade”. Mas, conclui, tal solu¢do ndo possui
sempre o mesmo significado histérico, o que pode acarretar em diferentes modali-
dades de cesarismo, como os ja referidos, “progressivo” e “regressivo”, ou mesmo na
possibilidade de se resolver a situacdo com um “cesarismo sem César” — como em
algumas modalidades de governo de “coalizdo” experimentados em democraciaslibe-
ral-representativas europeias —.

Em texto de redagdo tnica, escrito posteriormente, Gramsci retoma a questao
do equilibrio “catastréfico”, salientando o eventual erro de se crer que tal situacdo
abarcariaapenas as “forcas fundamentais”, ou seja, aburguesia e o proletariado. Para
se ter uma compreensdo acurada dos fenomenos cesaristas — a partir de uma refe-
rénciaao golpe de Estado que sagrou Napoledo III como imperador na Franca, em o2
de dezembro de 1852 —, afirma o autor, “deve-se observar também as relaces que
ocorrem entre 0s grupos principais [...] das classes fundamentais e as forcas auxiliares
guiadas ou submetias a sua influéncia hegemonica” (Q14, §23, p.1680-1681).

Um Estado policial contra as classes subalternas

Nanota Q13, §27, Gramsciavancanareflexio (desenvolvida em outro texto de primeira
redacdo, Q9, §136),assinalando paraanecessidade de se realizar aproximacdes analiticas
sobre os fenomenos concretos, nos quais, por vezes, ocorrem fendmenos de “assimi-
lagdoreciproca” e “molecular” das forcas emluta, de modo a apontar paraa superagao
dafase “catastrofica” (Q13, §27, p.1621). Um aspecto significativo, neste contexto, € a
andlise gramsciana acerca de processos cesaristas em periodos de transi¢do histdrica
profunda: enquanto César e Napoledo I representaram “afase histérica de passagem
deum tipo de Estado a outro”, Napoledo III representaria uma “evolucdo” do Estado
ja existente, enquanto os dois primeiros seriam de tipo “quantitativo-qualitativo”, o
ultimo seria apenas “quantitativo” (Q13, §27, p.1621-1622). A partir desta afirmacio,
Gramsciretrabalhaa temadtica, refletindo sobre os sentidos do cesarismo de seu tempo:
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Nomundomoderno, osfendmenos de cesarismo sio de todo diversos, seja daqueles
do tipo progressivo César-Napoledo I, seja também daqueles do tipo Napoledo
I11, ainda que estejam mais proximos deste tltimo. No mundo moderno, o equi-
librio catastroéfico néo se verifica entre forcas que, em tltima andlise, poderiam
fundir-se e se unificar, ainda que depois de um processo fatigante e sanguindrio, mas
entre forcas cujo contraste ¢ insandvel historicamente, e que ainda se aprofunda
especialmente com o advento de formas cesaristas. Entretanto, o cesarismo no
mundo moderno ainda encontra uma certa margem, maior ou menot, conforme
0s paises e seu peso relativo na estrutura mundial, j4 que uma forma social tem
“sempre” possibilidades marginais de desenvolvimento e de sistematizac&o orga-
nizativa subsequente e, em especial, pode contar com a fraqueza relativa daforca
progressistaantagonista, em funcfio danatureza e domodo de vida peculiar dessa
forca, fraqueza que ¢ preciso manter: foi por isso que se afirmou que o cesarismo
moderno, mais do que militar, ¢ policial (Q13, §27, p.1622).2

Namedidaem que asfor¢as antagonicas do mundo moderno, aburguesia e o prole-
tariado, nfo podem “fundir-se e se unificar”, o cesarismo contemporaneo possui como
uma de suas caracteristicas principais o desenvolvimento de um Estado “policial”
contra as classes subalternas. Gramsci chega a esta conclusdo analisando a época de
Luis Bonaparte: quando as forcas dominantes se dividiram “facciosamente”, abriram
um espaco “precoce” para a forca progressista (antagonista), o proletariado, repri-
mido violentamente pelas forcas coercitivas do Estado.

Também analisando a situacdo de 1848 a 1852, na Franca, Gramsci assinala que a
solucdobonapartistarepresentaacoesdo que as for¢as dominantes ndo conseguiram
produzir no periodo anterior, arbitrada por uma personalidade que emergiu em meio
aoimpasse, depois darepressdoasublevacdo popular, de junho de 1848.3 Apesar disso,
Gramsciconsidera que o cesarismo de Napoledo III teria sido “objetivamente progres-
sista”,em grande medida porque fortaleciauma “forma social que ainda ndo esgotara
suas possibilidades de desenvolvimento” (Q13, §27, p.1621).

O que significa esta ultima afirmacao? Trata-se da releitura que Gramsci realiza
do conhecido prefdcio de Marx a Contribuigdo a critica da economia politica, de 1859,
que, para o primeiro autor, configurou-se como um dos principios para a andlise das
relacdes de forca. Na abertura do pardgrafo sobre as relacdes de forca do Caderno 13,
Gramsci anota, a seu modo, as passagens de Marx:

2  Trechojd contido, quase que ipsis litteris, em Q9, $136, p.1198.

3 Sobre tal processo, ver o0 18 Brumdrio de Marx (2002).
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E necessario mover-se no ambito de dois principios: 1) o de que nenhuma socie-
dade se pde tarefas para cuja solugdo ainda ndo existam as condicGes necessdrias e
suficientes, ou que pelo menos ndo estejam emvias de aparecer e se desenvolver;
2) eode que nenhuma sociedade se dissolve e pode ser substituida antes que se
tenham desenvolvido todas as formas de vida implicita em suas relagdes (verificar
a exata enunciacdo destes principios) (Gramsci, 2011, p. 36).

Dado que a sociedade francesa a época de Napoledo III ainda ndo havia, suposta-
mente, “desenvolvido todas as formas de vida implicitas em suas relacdes”, o cesarismo
de entdo poderia ser considerado como “objetivamente progressista”, porque ajudava
a consolidar a forma social em vigéncia sobre novas bases, de modo a possibilitar seu
desenvolvimento — impossibilitado pela crise gerada pelo impasse politico entre os
grupos dominantes, que teria precipitado a sublevacdo proletdria-.

O "elemento militar na politica”

Outra caracteristica do cesarismo ¢ o que Gramsci qualificou como o “elemento
militar na politica” (Q4, §66). Novamente, alerta para a necessidade de se analisar as
manifestacdes do fendmeno conforme suas expressdes histdricas concretas, ndo de
acordo com esquemas “sociologicos” preconcebidos. Assim sendo, explora diversas
realidades sociais de distintos paises europeus, procurando identificar e compre-
ender, em cada caso, como se desenrolaram os diferentes modos de articulagdo entre
asforcasarmadas eas classes e fragdes de classes sociais, que redundaram em formas
especificas de “militarizac¢do” da politica. Diz Gramsci que,

[...] em uma série de paises, a influéncia do elemento militar na politica ndo
significou influéncia e peso do elemento técnico militar, mas a influéncia e
peso do estrato social de onde o elemento técnico militar (sobretudo os oficiais
subalternos) é especialmente originado. Parece-me que tal critério serve bem

4 Utilizamos aquia edi¢do brasileira dos Cadernos do carcere, que reproduz a “exata enunciagio destes principios”,
ou seja, as palavras de Marx, na sequéncia (loc. cit.): “Nenhuma formag#o social desaparece antes que se desen-
volvam todas as forgas produtivas que ela contém, e jamais aparecem relagdes novas e mais altas antes de amadu-
recerem no seio da prépria sociedade antiga as condi¢des materiais para sua existéncia. Por isso, a humanidade se
propde sempre apenas os objetivos que pode alcangar, pois, bem vistas as coisas, vemos sempre que estes objetivos

s6 brotam quando ja existem ou, pelo menos, estdo em gestagao as condi¢des materiais para sua realiza¢do”.
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paraanalisar o aspecto mais profundo daquela determinada férmula politica que
se costuma chamar de cesarismo ou bonapartismo, e de distingui-la de outras
formas em que o elemento militar predomina (Q4, §66, p.510).

Ou seja, Gramsci parece aqui sinalizar a importancia da percepcdo acerca dos
grupos sociais de onde emergem os oficiais subalternos, possivelmente referindo-se a
setores da pequenaburguesia, relacionando o comportamento politico desses grupos
militares com o de seu estrato social de origem, que poderia compor uma espécie de
base social para o chefe cesarista.

Comojdasinalizado anteriormente, no caso do cesarismo, a “militarizacdo” da poli-
tica estd mais vinculada a criacdo de um Estado policial para a repressdo das classes
subalternas do que propriamente a um protagonismo dos militares nos postos de
comando do governo. Considerando que, conforme dito acima, o essencial ¢ observar
mais o comportamento dos grupos sociais que costumam fornecer os quadros as
forcasarmadas do que a presenca, em si, de militares no governo. Gramsci afirma que
“um movimento politico pode ser de carater militar ainda que o exército, enquanto
tal, dele ndo tenha participado abertamente”, ou mesmo que “um governo pode ser
militar ainda que néo seja formado por militares” (Q4, §66, 509). Ou seja, uma das
marcas centrais de qualquer cesarismo (com ou sem César) € a organizacdo de um
Estado com uma “légica” militarizada, capaz de “enquadrar” os grupos dominantes
debilitados e reprimir os grupos subalternos rebeldes.

No texto de segunda redacdo (Q13, §23), onde retoma os argumentos do paragrafo
acimareferido, Gramsciretrabalhaa questdo do “elemento militar na politica”, colocan-
do-a em um contexto mais amplo, de “observacdes sobre alguns aspectos da estrutura
dos partidos nos periodos de crise organica”, as quais Gramsci indica que “devem ser
vinculadas asnotas sobre as situagdes e as relagdes de forca” (Q13, §23,p.1602) .2 Estanota
inicia-se com a afirmacdo de que, em dadas situacOes historicas, grupos sociais, classes
e fragdes de classe podem se destacar de seus respectivos partidos politicos, gerando
um periodo em que “o campo € aberto as solu¢des de forca, a atividade de poténcias
obscuras representadas por homens providenciais ou carismaticos” (Q13, §23, p.1603).

Refletindo arespeito das causas que fundamentam tais situacdes, Gramsci afirma
que “o processo ¢ diferente em cada pais, mas o conteudo ¢ o mesmo. E o conteudo é a
crise de hegemonia da classe dirigente”, que ¢ uma “crise do Estado no seu complexo”.

5  Gramsciestdaquifazendo referéncia ao §17 do mesmo Caderno 13, chamado de “Andlise das situagdes: relacoes
de forcas”.
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A principal caracteristica desta crise é a superacdo de uma condicdo de “passividade
politica” por parte de grupos subalternos, que passam a apresentar “reivindicagdes
que, no seu complexo inorganico, constituem uma revolugao” (Q13, §23, p.1603).

E neste cendrio que se abre a possibilidade de uma resolucfio cesaristaao impasse
politico, namedida em que o afastamento dos grupos dirigentes de seus partidos possa
levé-los, em uma situacdo “perigosa” de crise e de rearranjos das forcas politicas, a se
unificar “sob uma tnica direcdo, considerada a unica capaz de resolver um problema
dominante existencial e de afastar um perigo mortal” (Q13,§23, p.1604). Fazendo uma
referéncia ao 18 Brumdrio, de Marx, continua Gramsci:

Quando a crise nfio encontra esta solugfo organica, mas aquela do chefe caris-
mdtico, significa que existe um equilibrio estdtico (cujos fatores podem ser
variados, mas que tem como prevaléncia aimaturidade das forgas progressivas),
no qual nenhum grupo, nemaquele conservador, nem aquele progressivo, possui
aforcanecessdria paraavitdria, e que também o grupo conservador precisa ter
um chefe (Q13, §23, p.1604).

Na solucio cesarista, como ja dito, o chefe carismatico responde a uma nova situ-
acdo “militarizando” a politica, ainda que sem a necessidade de militares de carreira,
criandoum Estado comoumaldgica policial. Contudo, o “elemento militar”, no sentido
técnico, ndo é dispensado de fungdo politica: mantem-se mobilizado, mesmo nareserva,
em clubes de oficiais e de ex-combatentes, que procuram conservar uma “moral” de
tropa, evitando sua “decomposi¢do politica” pelas forcas “privadas”, conservando uma
espécie de “reserva”, de “estado de alerta”. Sua atuagio na forma de governo mani-
festa-se como “um paréntesis entre dois governos constitucionais”, “uma forca que
atuade ‘modo publico’ quando a ‘legalidade’ estd em perigo” (Q13, §23, p.1608-1609).

Aentradado “elemento militar” no campo politico, sobretudo através de golpes de
Estado, passa por mudancas, tornando-se mais complexa depois de 1848. Refletindo

novamente a partir darealidade francesa do periodo de Luis Bonaparte, diz Gramsci:

No mundo moderno, com suas grandes coalizdes de carater econdmico-sindical
e politico, de partido, o mecanismo do fendmeno cesarista é diferente do que foi
até Napoledo IL; no periodo até Napoledo I1II, as forcas militares regulares ou de
linha eram um elemento decisivo do cesarismo, o que era verificado com golpes
de Estado bem precisos, com a¢des militares, etc. Nomundo moderno, as forgas
sindicais e politicas, com os meios de financiamento incalculdveis a disposigio
de pequenos grupos de cidadios, complicam o fendmeno; os funcionarios dos
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partidos e dos sindicatos econdémicos podem ser corrompidos ou aterrorizados,
semnecessidade de agdo militar em grande estilo, como César ou 018 Brumdrio

(Q9, §133, p-1195).

Consideragoes finais: as relagoes de forgas
e a debilidade dos partidos politicos

Sendoaresultante de um periodo de crise que provoca deslocamentos politicos entre
0s grupos sociais e seus representantes partiddrios, a solu¢do cesarista pode se apre-
sentar como factivel ou ndo, em uma conjuntura dada, que precisa ser analisada a
partir de critérios que Gramsci procurou desenvolver desde a andlise do que chamou
de “relacdes de forcas”. No comeco da nota Q13, §23, como ja mencionado, Gramsci
afirma que tal questdo precisa ser vinculada a temdtica do §17 do mesmo caderno,
chamada de “andlises das situacdes: relacdes de forcas”. Ao fazé-lo, Gramsci estd
pensando na questdo da iniciativa politica fundamentada em andlises objetivas de
situagdes historicas concretas, refletindo a partir das agdes (ou inacdes) de partidos
em distintos momentos, principalmente em paises europeus.

No que tange especificamente a questdo do “elemento militar na politica”, Gramsci
sugere suaarticula¢do com o que chama de “terceiro momento ou grau” das relacdes
deforcas (Q13, §23, p.1610). A compreensdo do significado desta afirmacdo necessita
da contextualizacdo do debate expostono §17.¢ Gramsci distingue o que chama de “trés
momentos ou graus” nas relacdes de forcas. O primeiro seria o momento articulado
mais imediatamente a estrutura, que Gramsci afirma poder ser “mensurado com os
sistemas das ciéncias exatas ou fisicas”, por ser “objetivo, independente da vontade
dos homens”. O segundo momento refere-se a “relacdo das forcas politicas”, vincu-
lado aos niveis de consciéncia politica que os distintos grupos sociais desenvolvem
historicamente (Q13, §17, p.1584-1585).

Porfim, o terceiro momento da andlise das situacdes ¢ aquele que Gramscichamade
“relacdo das forcas militares”, que devem ser consideradas num sentido “técnico-mi-
litar” e num outro “politico-militar” (Q13, §17, p.1585-1586). Com isso,a compreensao

6  Cf.anotasdeste trabalho. O texto de primeira redagio que dara origem ao Q13, §17 chama-se, precisamente,
“Relagbes entre estrutura e superestrutura” (Q4, §38), e reproduz também os dois “principios” expressos no
Prefacio a Contribuigdo a critica da economia politica, de Marx.
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da temadtica do “elemento militar na politica” supde um entendimento acerca dos
momentos “anteriores” das relacdes de forcas, na medida em que se articula com
niveis mais complexos de lutas e construcdes politicas. Na questdo, devem ser distin-
guidos os aspectos mais propriamente técnicos daacdo daqueles mais especificamente
politicos. Por certo, a presenca militar na politica ndo ocorre em periodos de relativa
estabilidade politica, mas em conjunturas criticas, que Gramsci propde que possam
também ser compreendidas a partir do conceito de “conjuntura estratégica”, que,
de certo modo, se refere tanto aos aspectos “politicos” quanto aqueles “técnicos” da
“relacdo das forcas militares”. Diz ele:

Nasandlises do terceiro grau oumomento do sistema das relagdes de forca exis-
tentes em uma determinada situagfio, pode-se utilmente recorrer ao conceito
que, na ciéncia militar é chamado de “conjuntura estratégica”, isto é, mais
precisamente, grau de preparacio estratégica do teatro daluta, do qual um dos
principais elementos é dado pelas condi¢des qualitativas do pessoal dirigente
e das forcas ativas que podemos chamar de linha de frente (Q13, §23, p.1610).

A compreensdo das conjunturas complexas — como aquelas em que se desenvolve
o fendmeno cesarista — supde, para Gramsci, a presenca de um organismo politico
também capaz de agir nesses contextos: o partido politico. A fragilidade dos partidos
politicos constituiria um dos aspectos que favoreceria o advento dalideranca bonapar-
tista, na medida em que comporia um quadro de “escassez de homens de Estado, de
governo, [de] miséria da vida parlamentar”, facilitando sua “corrupg¢io”, sua “desa-
gregacdo” e aabsorcdo dos seus “poucos homens indispensaveis” (Q3, $119, p.387).

Tal éa centralidade dos partidos politicos para Gramsci, que sua debilidade seria
responsavel pela “miséria davida cultural e pela angtstia mesquinha da alta cultura”
de um pafs, impulsionando uma situacdo de prevaléncia da “erudicg@o vazia” sobre a
“histéria politica”; da supersticdo sobre a religido; dos jornais cotidianos e doslibelos
sobre oslivros e grandes revistas. Em politica, prevaleceria o “dia a dia, com sua faccio-
sidade e seus choques personalistas, sobre a politica séria” (Q3, §119, p.387). Quanto
aos intelectuais, diz Gramsci: “as universidades, todas as instituicdes que elabo-
ravam as capacidades intelectuais e técnicas, ndo permeadas pela vida dos partidos,
pelorealismo vivente da vida nacional, formavam quadros nacionais apoliticos, com
formacdo mental puramente retorica, ndo nacional” (Q3, §119, p.387-388).

Afragilidade dos partidos politicos estaria sobretudo vinculada ao destacamento
entre estes e as classes ou grupos sociais dos quais seriam representantes, gerando
umadebilidade doutrindria e uma prevaléncia do setor da burocracia partiddria sobre
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seu “Estado maior” e sobre as massas, acarretando em “falta de principios, oportu-
nismo, auséncia de continuidade organica, desequilibrio entre tatica e estratégia etc.”
(Q3, 8119, p.386), ou seja, incompeténcia para analisar adequadamente as relacdes de
forcas e produzir uma relacdo eficaz entre dirigentes e dirigidos com capacidade de
iniciativa politica efetiva nas diversas conjunturas. No caso especifico da Itdlia pds-Ri-
sorgimento,adebilidade dos partidos permitiu ao Estado atuar no sentido da suadesa-
gregacdo interna e do seu destaque das massas, criando uma forca apartidaria “ligada
ao governo por vinculos paternalistas de tipo bonapartista-cesarista” (Q3, §119, p.387).

Comisso, compreendemos aldgica do Q13, §23. Ela € uma espécie de aglomerado de
notas esparsas que articula a questdo do partido, sob diversos prismas, com as temé-
ticas dasrelacGes de forcas e da militarizacdo da politica associada ao cesarismo, com
o intuito de ressaltar a centralidade dos partidos politicos e os perigos ocasionados
pela sua fraqueza e perda de relevancia social .z

Abordandoumadas preocupagdes do §17,a questio do “economicismo” nas analises
dasrelagdes de forcas, Gramsci destaca como um dos elementos da fragilidade deum
partido, a postura politica “intransigente”, avessa aos “compromissos” (Q13, §23,
p.1611). Para Gramsci, tal postura tem como fundamento uma concepgao do “desen-
volvimento histérico” como algo regido por “leis objetivas com as mesmas caracte-
risticas das leis naturais”, “um finalismo fatalista similar ao de tipo religioso” (Q13,
§23, p.1612). Tal andlise remete as afirmagdes acerca do economicismo anotadas no
§17, sobre a tendéncia a conceber a politica como expressio imediata da “estrutura”,
o que fragilizaria o partido, impossibilitando-o de analisar situacdes complexas de
relacdes de forcas, enfraquecendo suas agdes.

Por fim, algo semelhante ocorreria em relagdo a burocratizacgio dos partidos.
Fortalecendo-se com a resultante da “separagdo” entre os partidos e as classes ou
grupos sociais que representam, a burocracia — um setor intermedidrio entre o “estado
maior” partiddrio e as massas — seriaaforca “conservadora mais perigosa”, que,ao se
tornar um “corpo solidario” em si mesma, “independente da massa”, torna o partido

» «

“anacronico”, “esvaziado de seu contetido social” e “solto no ar”, em momentos de

7  Qi3,$23¢formadapelanota Q4, $66 (“O elemento militar na politica”), pela Q4, §69 (“Sobre os partidos”), que
trata brevemente da relago entre crise politica e rupturas entre os grupos sociais e seus partidos, pela Q7, §77
(“Os intelectuais. Os partidos politicos”), que aborda a tendéncia ao anacronismo dos partidos, em especial a
partir da burocratizacéo de seus dirigentes, e pelos §22 (“Passado e presente”) e §40 (“Maquiavel. Relagdes de
forga etc.”) do Caderno 9, que tratam, respectivamente, da questao do restabelecimento da “autoridade” poli-
tica através da imposigao de uma disciplina militarizada na sociedade (fascismo), e das condi¢oes de iniciativa
politica articulada as relages de forgas; critica ao “economicismo”.
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“criseaguda” (Q13,§23,p.1604). Ao articular o tema da burocracia partidariaa questado
daconjunturade “crise organica” que prepara o cesarismo, Gramsci acaba por vincular
aburocratizacdo dos partidos, seu “descolamento” das classes sociais que procuram
representar, ao proprio advento do “chefe carismatico”.
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Relacoes de forcas
e a realidade efetiva

MARIA JULIA DE PAIVA

Ocasional ou organico

O conceito de “rela¢des de forcas”, embora ndo apareca muitas vezes explicitamente
nos escritos de Antonio Gramsci, tém uma ligacdo organica, j4 que estd integrado
intrinsecamente com quase todos os temas analisados e discutidos na obra deste autor
(Coutinho, 2017, p. 682). Por esta razdo, o tema ¢ inesgotdvel diante da riqueza dos
demais conceitos a que este estd vinculado, sendo a proposta deste artigo uma pequena
introdugdo com o objetivo de evidenciar na obra de Gramscia convic¢ao de que a exis-
téncia de um agir politico ativo, ndo s6 cabe o pensamento conservador dominante,
como abre também espago para que as classes subalternas, a partir da captura doreal
e de seu proprio saber, percebam a relagio que existe entre a forma precdria de como
vivem e a forma injusta como se estrutura a sociedade e assim possam propor novas
formas de viver. (Semeraro, 2014).

Gramsci no Caderno 13, § 5 e § 17 (2011, p. 21-46) nos fala que acredita que s6 é
possivelumaandlise das forcas atuantes na histéria de umanagdo em um determinado
periodo, quando se estabelece quais relacOes existem entre a estrutura e a superestru-
turaeindica dois principios encontrados em Marx. Ao fazé-lo, ja no carcere, se preocupa
em mencionar ainexatiddo dos enunciados. O primeiro que ele cita é que: “nenhuma
sociedade se pde tarefas para cuja solugdo ainda ndo existam as condi¢des necessarias
e suficientes, ou que pelo menos ndo estejam em vias de aparecer e se desenvolver”
(Gramsci, 2011, p. 36) € 0 segundo ¢ que: “nenhuma sociedade se dissolve e pode ser
substituida antes que se tenham desenvolvido todas as formas de vida implicitas em
suas relacdes” (Gramsci, 2011a, p. 36). Gramsci parte desses principios e acrescenta
que ¢ imprescindivel distinguir os movimentos organicos, que se caracterizam pela
solidez, permanéncia e estrutura, dos movimentos de conjuntura que sdo ocasionais,



que se apresentam imediatos e muitas vezes acidentais sem um alcance histérico signi-
ficativo. Embora sejaverdade que os movimentos de conjuntura se atrelem aos movi-
mentos organicos, eles envolvem pequenos grupos dirigentes que fazem uma “critica
politicamiida” e que Gramsci descreve como, “politica parlamentar, de corredor, de
intriga”, formada por “questdes parciais” de uma estrutura ja existente. J4 os orga-
nicos integram grandes grupos que vdo além dos dirigentes, responsaveis diretos, e
oportunizam uma critica bem mais abrangente, histérica e social.

As crises provenientes desses fendmenos organicos podem durar muito tempo e
possibilitam que as contradi¢des da estrutura se evidenciem, provocando a atuacdo
de forgas politicas que lutam para manutencao da estrutura e sua superagio dentro de
alguns limites. Através desses esforcos forma-se o terreno do ocasional onde se orga-
nizamas forcas contrarias que podem oundo provar que aquela sociedade ja se encontra
em condicOes de sustentar umanovarealidade, se for o caso. Um dos problemas encon-
trados nestas andlises histdrico-politicas se dd em func¢io da dificuldade de perceber
arelacdo entre o que € ocasional e o que ¢ organico. Inimeros erros foram cometidos
aolongo dos tempos nesta avaliacdo dos dois movimentos. Deum ladoincorrendo em
um “excesso de ‘economicismo’ ou de doutrinarismo pedante; no outro, excesso de
‘ideologismo’. Num caso, superestimam-se as causas mecanicas; no outro, exalta-se
o elemento voluntarista e individual” (Gramsci 2011a, p.37).

Segundo Bianchi (2008), Croce haviaacusado o materialismo histérico de separara
estruturadas superestruturas, sendo que a estrutura seria considerada, por ele, imével.
Gramsci (2011b, p.369) no Caderno 10, § 41 1julga, portanto,aacusacdo como, “vaziae
superficial” e observa que afilosofia da praxis agrega a estrutura e as superestruturas,
conectando-as e reconhecendo aintegracdo de ambas no desenvolvimento histérico.
Considerafundamental acabar com aideia mecanicista e eliminar o cardter milagroso
e supersticioso, “de fé na transformacdo automadtica da sociedade”.

Gramsci (20113, p. 19) no Caderno 13, § 2 entende que para uma andlise das rela¢oes
de forcas deve se levar em conta as diversas situa¢des em que elas se encontram, isto
¢, ¢ necessdrio avaliar os niveis em que se estabelecem as forcas em disputa de uma
determinada realidade. As questdes concretas como estratégias e tdticas utilizadas
na politica, devem ser expostas para se ter a verdadeira dimens?o de seu significado,
assim como, esclarecer o que serd considerado organico, propaganda, ou “plano estra-
tégico”,incluindo as rela¢des de forcas internacionais e as relacdes sociais objetivas.

Uma mudangca estrutural organica interfere e modifica todas asrelagdes no campo
internacional, sejam elas absolutas ourelativas, e até a posicdo geograficade um “Estado
nacional”, mesmo ndo precedendo as inovagdes estruturais, ele as segue, reagindona
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mesma proporc¢ao que as superestruturas reagem as estruturas. A vida economica de
um pais pode estar em maior ou menor grau subordinada as relagdes internacionais,
estamedida determinard aimplica¢do de um partido nestarepresentagdo e o grau que
este deverd atuar, impedindo que haja predominio de outros partidos. Sendo assim,
geralmente, o partido mais nacionalista serd o representante das forcas vitais daquela
nacdo e, mais do que isso, representard a subordinacdo econdmica as nacoes que sdo
hegemonicas (Gramsci, 20113, p. 20).

Analise das situagées, movimento
e mudanga de equilibrio

Gramsci (20113, p. 40-41) no Caderno 13, § 17 reforcaaideia de que é fundamental uma
andlise das situacdes para ndo cairmos em explicacdes abstratas e meras repeticoes.
Com este objetivo ele distingue trés momentos no que se trata de “relacdo de forca”:
O1°momento, diz respeito arelagdo de forgas sociais relacionadaa estrutura objetiva,
que pode ser avaliada pelas ciéncias exatas ou fisicas. Esta, independe da vontade do
homem e de acordo com o nivel de desenvolvimento das forcas materiais de produc@o,
os agrupamentos sociais desempenham uma fung¢io e ocupam um determinado papel
na producdo. Aqui, Gramsci visualiza “uma realidade rebelde” que torna possivel a
avaliagdo do grauderealidade e de possibilidade de uma transformac&o, assim como,
se tornam visiveis as ideologias nascidas no terreno das contradi¢des criadas nesta
mesma realidade.

O 2°momento, que Gramsci divide em 3 (trés) graus distintos, tratadarela¢do das
forcas politicas, onde se pode mensurar o “grau de homogeneidade, de autoconsci-
éncia e de organizacdo” dos diversos grupos sociais. Observa-se aqui os graus corres-
pondentes a consciéncia politica coletiva: O 1° grau é o econdmico-corporativo, que
representa o primeiro momento da consciéncia coletiva, o que provoca a solidarie-
dade entre iguais categorias profissionais e percebe-se “uma unidade homogénea do
grupo profissional e o dever de organizd-la”, no entanto aindanio se vé a “unidade do
grupo social mais amplo”. O 2° grau tem um alcance maior e desperta na consciéncia
a solidariedade de interesses entre todos os individuos do grupo social, mas apenas
no que toca o quesito economia. O Estado ainda € s6 uma questdo de obtencdo de
igualdade. O 3° grau de consciéncia € o politico, onde o conhecimento dos “proéprios
interesses corporativos, em seu desenvolvimento atual e futuro, superam o circulo
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corporativo, de grupo meramente economico” (Gramsci, 2011a, p. 41) e tornam-se “os
interesses de outros grupos subordinados”. Este € o periodo onde pode se observar
passagem da estrutura para o campo “das superestruturas complexas”. Asideologias
que foram construidas anteriormente surgem como partidos e iniciam uma disputa
até que alguma, ou a combinacdo de algumas, prevaleca, se imponha e se propague
na sociedade. Assim, € capaz de determinar ndo sé a unicidade economica e politica,
como também “a unidade intelectual e moral”. A hegemonia de um determinado
grupo fundamental se concretiza sobre os grupos subordinados. O Estado ¢ idea-
lizado como constitui¢do de um grupo e que se destina a possibilitar a sua mdxima
expansdo. A partir daf sdo criadas condi¢oes que favorecam este desenvolvimento e

M

de “todasas energias ‘nacionais’. O “grupo dominante é coordenado concretamente
com os interesses gerais dos grupos subordinados e a vida estatal ¢ concebida como
uma continua superacdo de equilibrios instdveis entre os interesses do grupo funda-
mental e os interesses do grupo dominante” (Gramsci, 2011a, p.42).

O 3° momento considerado por Gramsci ¢ o da relagdo de forcas militares que se
divide em técnico-militar e politico-militar. Bianchi (2008, p. 201) nos mostra como
Gramscino Caderno1descreve as estratégias de luta e como ele desenvolve um paralelo
entre aguerra politica e aguerramilitar, que tem como fim a destrui¢cdo doinimigoea
conquista de um territorio. Diferente da guerra politica, que ndo termina necessaria-
mente com o fim do inimigo, sendo o seu equivalente a “guerra colonial”, que apds o
exército ter vencido a ocupagio do territério se dd de forma “estavel”. Assim, Gramsci
descreve a luta politica como uma complexa guerra onde aquele que vence desarma
ovencido e o desarticula, dispersando-o, mas isso néo significa o fim da disputa que
continua no quesito politico.

Coutinho (2017, p. 685) avalia que embora Gramsci se refira ao momento das
forcas militares ele o distingue em 2 (dois) graus, sendo um estritamente militar e o
outro politico- militar e em seguida usa como exemplo um Estado que oprime uma
nacdo que deseja a sua independéncia. Gramsci percebe que a independéncia alme-
jadando poderd ocorrer apenas pela via militar, ela implica a inclusdo de forcas poli-
tico-militares e conclui que “esse tipo de opressio seria inexplicdvel sem o estado de
desagregacdo social do povo oprimido e a passividade de sua maioria” (2011a, p. 43).
Coutinho (2017) acredita que Gramsci ndo se refira “a possibilidade de aplicar esse
terceiro momento as relacoes entre as classes sociais”.

No que dizrespeito a questdo econdmicana andlise das relagdes de forca, Coutinho
(2017) mencionaa contribui¢do de Gramsci (2011, p. 43-45) que confirma sua colocagio
desde quando escreviano jornal L’Ordine Nuovo, ao sublinhar que as novas realidades
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histdricas néo sdo causadas pelo “mal-estar ou bem-estar econdmicos”, eles podem
apenas ser uma parcela da questdo. As inova¢des podem surgir “ou porque uma situ-
acdo de bem-estar ¢ ameagada pelo egoismo mesquinho de um grupo adversario, ou
porque o mal-estar se tornou intolerdvel e nio se ve na velha sociedade nenhuma forca
capaz de mitigd-lo” (Gramsci, 20113, p. 45). Gramsci mais a frente complementa que o
mais importante é que as andlises das relacdes de forcas “ndo podem e ndo devem ser
fins em simesmas”, amenos para se escrever sobre a histdria do passado. As andlises s6
terdo relevancia se, ou quando, justificam uma praxis ou uma “iniciativa da vontade”.

No Caderno 13, § 16, fazendo uso da expressdo usada por Maquiavel “realidade
efetiva”, Gramsci se pergunta: “mas o que ¢ estarealidade efetiva? Serd algo estaticoe
imdvel, ou,ao contrdrio, umarelacdo de forcas em continuo movimento e mudancade
equilibrio?” (20114, p. 35). Ele nos fala que ohomem imediatista se engana ao se limitar
a“realidade efetiva” e ao acreditar que deva somente se preocupar com o “ser” no se
dedicandoao “dever ser”. Paraele, 0 “dever ser” estd conectado com arealidade, onde
as relagdes de forcas se encontram em constante movimento, em busca de expans@o
e da “criacdo de um novo equilibrio das forcas realmente existentes e atuantes, base-
ando-se naquela determinada forca que se considera progressista” (Gramsci, 2011a,
p-34). O pensador sardo avalia que Maquiavel ¢ um homem de partido, “um politico
em ato”, que se importa com o “dever ser” e que € capaz de criar novas relagdes de
forcas sem deixar de lado o questionamento, se constitui um “dever ser” necessario,
vontade concreta e verdadeiro desejo. Para o politico em ato, a construgio e a criacdo
denovasrelacdes de forcas ndo podem se concretizar a partir de um vazio, elas devem
partir de uma “interpretagéo realista e historicista da realidade”. O politico ¢ entdo
um sujeito mobilizador que se funda sobre a realidade efetiva de fato e que é consta-
tada publicamente.

Segundo Coutinho (2017), neste momento Gramsci coloca em posi¢ao de destaque
asrelacdes de forcas que determinam a prépriarealidade efetiva e pensa que a partir da
vontade € possivel construir um novo equilibrio de forgas progressistas, que tenham
como base, forcas que existam verdadeiramente e que atuem na busca do seu forta-
lecimento na realidade efetiva com o objetivo de domind-la e supera-la. Desta forma,
considera-se o “dever ser” concreto, umainterpretacdo realistado momento, embora
possaaindando ter se tornado realidade, mas que sua compreensdo sirva de possibili-
dades de caminhos. Gramsci acredita que Maquiavel com suas posi¢oes quis mostrar
como as forgas histdricas deveriam ser operadas para que se alcangassem éxito, sem
nunca ter se proposto, ele mesmo, alterar arealidade.

50



O Brasil e as relagoes de forgas em disputa

Existe um esfor¢o presente por parte de diferentes segmentos, na tentativa de compre-
ender o complexo momento brasileiro e internacional que vivemos, principalmente nos
tiltimos anos, e intimeras interpretagdes sio desenvolvidas a este respeito. E inegavel
anuvem do conservadorismo, retrocesso e violéncia que paira sobre nossas cabecas,
assim como o acirramento das forcas em disputa nas sociedades em diversos paises.

Atualmente no Brasil assistimos a desfiguracdo do Estado, com o desmonte das
diversas politicas publicas, o agravamento da politica de exterminio da populagio
mais pobre e negra, o aumento da precarizacdo no trabalho, a contrareformado ensino
médio, oataque ao meio ambiente, a tutela militar, o corte na educagio, a naturalizacdo
da barbdrie em vérios niveis, o autoritarismo crescente, a autorizacdo de manifesta-
cOesracistas, homofoébicas, xenofdbicas, etc., e umainfinidade de a¢des que violentam
um Estado que se diz democratico.

Segundo Safatle (2019), o atual presidente Jair Bolsonaro se coloca como o artifice
deumarevolugio conservadora e as politicas devastadoras propostas pelo seugoverno,
que apontam para uma pauperizagio, certamente serdo irreversiveis. Como o governo
nao temum plano razoavelmente construido, técnico, o pais torna-se “ingoverndvel”.
Paratornar possivel agovernabilidade neste contexto, é preciso destruir o sentimento
de solidariedade social, desenvolver alogica do “cada um por si” e aumentar o uso da
violéncia contra qualquer organizacdo auténoma ou institucional que evidencie ou
construa uma capacidade critica e de mobilizagao social.

Para Antunes (2017) vivemos no Brasil uma “contrarrevolucdo preventiva” , ideia
trazida por Florestan Fernandes, e aderida por ele, embora que para o socidlogo ndo
houvesse, no momento da entrevista, a possibilidade de uma revoluc@o. A politica de
conciliagdo de classes adotada no governo Lula e Dilma, que j4 no mais satisfazia ao
capital financeiro pode, coma contrarrevolucdo preventiva, ser extintado cendrio politico.

Ja para Safatle (2019) existe uma revolucdo possivel e 0 mesmo acredita em uma
energia de revoltamuito presente. Para ele ndo ¢ chacota ou engano quando o presidente
fala de marxistas culturais e dos comunistas. Para o fildsofo ¢ uma percepcéo do atual
presidente do que poderd voltar no futuro, talvez em torno de 2030, € acrescenta que
exatamente por este motivo, o alvo maior deste governo se fixanajuventude por ter sido,
parte dela, concebida com as ocupagdes nas escolas e por estarem atentas as questoes
sociais de submiss3o. “E uma juventude potencialmente revoluciondria” a exemplo do
movimento “Ele Ndo” que teve seu comecoa partir dainiciativade 30 meninasnasredes
sociais e diz: “Trinta garotas que ndo tinham partido por trds, nada por tras, conseguiram

51



parar o pais, botar 1 milhdo e meio de pessoas narua” (Safatle, 2019). Entretanto, em sua
opinido, faltauma dire¢do, uma “dinamica de convergéncia” que ndo precisa necessaria-
mente ser criada a partir de um partido, mas também por outras formas de organizacdo
nao cldssicas como movimentos ou ideias que apontem uma direcgo.

Gramsci (20118, p. 196) no Caderno 3, § 48 observou o valor da “espontaneidade”
nos movimentos operarios de seu tempo, mas também ndo deixou de refletir em seus
textos sobre os limites a que estdo submetidos os grupos subalternos quando ndo ha
uma “direcdo consciente”. Acredita-se que esta direcdo tem seu inicio na esponta-
neidade, mas se fortalece na educagio onde encontra meios de garantir a sua conti-
nuidade. Paraele, é necessario desenvolver uma “autoconsciéncia critica”,isto é, que
sejahistdricae politica, que possa contar com organizadores e dirigentes e acrescenta
no Caderno 11, § 12 que, para que um grupo se destaque e se torne independente “para
si” é imprescindivel que se organize e que, o aspecto tedrico da ligacdo entre teoria
e pratica, “se distinga concretamente em um estrato de pessoas ‘especializadas’ na
elaboracdo conceitual e filoséfica” (Gramsci, 2011b, p. 104). Gramsci avalia que este
¢ um processo longo, dificil e repleto de contradicdes.

Segundo Leher (2019), a partir de 2016 as universidades federais tém sido alvo de
acOes mais coercitivas e para o professor este fato estd relacionado as histérias do
Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES) que foi criado em 1961, e ao Instituto
Brasileiro de Acdo Democrdtica (IBAD), que eram financiados pelos Estados Unidos.
Ambos tiveram papéis relevantes para possibilitar o golpe de 1964. As producdes do
IPES focavam na ameaca marxista e no perigo que assombrava “os valores do mundo
livre”. Para Leher, hoje o discurso se repete com algumas pequenas diferencas que ele
distingue: “uma diferenca é o modus operandi”, no golpe de 1964 “as coer¢des tinham
motivacdo explicitamente politica, nos tempos atuais, as acdes sdo efetivadas a partir
de invélucro judicial-criminal” (Leher, 2019, p. 210).

Gramsci defendiaaideia de que na politica ¢ imprescindivel considerar o momento,
“asimplicacOes sociais, €ticas e passionais que contém” e ao ndo fazer estas conside-
racOes reduz-se a politica “a uma técnica vazia de poder, boa para qualquer objetivo”
(Frosini, 2016, p.12-14). Sendo assim, no caso brasileiro, ¢ fundamental uma reflexdo
honesta sobre os erros cometidos pela esquerda, suas contradi¢des e a andlise dos
resultados dos encadeamentos provocados.

Ao acreditar que a conciliag¢do seria a inica maneira de conseguir governar, a
esquerda abriumdo de um novo modelo de sociedade e se curvou ao aderir ao modelo
daNovaRepublica, sem conseguir optar pelaruptura. Esta alternativa teve como resul-
tado uma catdstrofe e impossibilitou o rompimento com a velha politica e o expurgo
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de tudo que representou os anos que sucederam o golpe de 1964, abrindo espaco ao
crescimento e surgimento da extrema direita (Safatle, 2019).

Diante da insatisfacdo e da demonstracdo do desejo de transformacéo da socie-
dade, Bolsonaro era o unico candidato com um discurso de ruptura e por esta razdo
capturou uma parcela da populacdo e, na opinido de Safatle (2019), o presidente hoje
governa para 30%, seu eleitorado organico e isso basta. Seu governo temumaldgicade
embate muito visivel e para ele, o importante ¢ a garantia de um grupo pequeno, mas
mobilizado e “aguerrido”. Os outros 70% da populacdo ndo ameacam por enquanto,
jaque se encontram desmobilizados. Com energia, mas sem mobilizagdo.

Consideragoes finais

Como constatado por Coutinho (2017) e lembrado no inicio deste artigo, o conceito
de “relacdes de forca” envolve e estd conectado com quase todos os outros que fazem
parte do conjunto de textos escritos por Gramsci. Cabe destacar que a preocupacio
de Gramsci, ao longo da vida, foi encontrar caminhos que possibilitassem a eman-
cipacgdo dos subalternos e para isso acreditou ser fundamental a compreensdo e a
andlise darealidade.

E essencial destacar as for¢as que atuam na luta e n#o cair no engano de simples-
mente considerar um movimento democrdtico apenas pela autodenominacéo ou por
este se colocar na posicdo de ser representativo. Segundo Frosini, Gramsciacredita que
a hegemonia de uma nova cultura sé se dd quando expressa uma verdade universal?,
sendo esta entendida como: “a verdade ¢ uma posicdo internaao conflito, representa
a existéncia histdrico-politica de uma classe social lutando com as outras para afir-
mar-se.”(2011; 2013, p. 31),

Para Frosini Gramsci apreende de Marx que: “a unica universalidade verdadeira
¢ a que surge na pratica, e ¢, portanto, sempre parcial, porque os processos de unifi-
ca¢do de uma sociedade dividida em classes sempre deixam uma margem ndo absor-
vida, um residuo de passividade e de violéncia” (2013, p. 33).

Ao filésofo da praxis cabe traduzir o que vem das massas criando estratégias,
para o alcance de realizac¢des. Entretanto, ndo ¢ possivel a existéncia de uma teoria
geral porque ela sempre serd falsa e ndo hd uma verdade que seja eterna. O filésofo

1 Fabio Frosini desenvolve com detalhes o processo de interpretagio desenvolvida por Gramscinaleitura que faz
do pensamento de Marx no artigo: “A ‘histdria integral’ desde a perspectiva dos subalternos”.

53



comprometido com a filosofia da préxis deve estar convencido de que estd buscando
averdade e que afilosofia se transformard em ideologia quando seu carater for verda-
deiro, assim a ideologia € vista como resultado do pensamento organizado de um
grupo que deseja atuar e o seu valor pode ser determinado pelo grau de conexdo que
tem com arealidade, porém ndo devemos perder de vista que a producdo da verdade
tem cardter transitério. Gramsci abre uma direciio completamente nova. E preciso
enxergar arealidade ndo de forma segmentada, mas sim como umaunidade dialética.
Averdade é pratica e a filosofia tem que ser pratica.

Gramsciamplioua Teoria de Estado e compreende uma nova relagio entre socie-
dade civil e sociedade politica que, para ele, significa “lugar de consenso”. Ele analisa
arealidade histdérico-social partindo de uma concepcdo dialética, onde Estado e socie-
dade civil devem ser entendidos de maneira que néo se possa falar de um sem o outro
(Liguori, 2007, p.14).

Assim, é primordial articular todas as forcas presentes e ndo apenas as forcas econo-
micas, culturais, religiosas, etc., mas sim um conjunto, uma totalidade que resulte em
uma unidade organica. Quando uma classe se torna hegemonica, ela tem a capacidade
de se conciliar com outras classes pactuando alguns interesses. Gramsci entende e
valoriza que a luta por uma hegemonia néo se limita aos aspectos econdmicos e poli-
ticos, elaimplicaum aspecto cultural que possibilita aimplicacdo do sujeito,a tomada
de posicdo, a busca daliberdade e da transformacdo da realidade. Cultura aqui passa
aocupar um lugar de mecanismo da “préxis politica” e através dela a possibilidade de
uma consciéncia capaz de construir historias (Lole; Stampa, 2018, p. 48).

Segundo Semeraro (2001, 2014), Gramsci buscou entender a dindmica da reali-
dade social e politica com toda a sua abrangéncia e complexidade sempre comprome-
tido e envolvido com os trabalhadores. Em seus escritos, aparentemente dispersos,
encontramos em seu conteudo, além de uma concep¢do de mundo, a possibilidade
deumaleitura do conhecimento cientifico com novas fundamentagdes e um método
de trabalho. Sempre ao interpretar os movimentos, Gramsci teve a preocupagio em
evidenciar as relagdes de forcas envolvidas, as disputas entre as classes populares e
as tentativas de restauracdo. Acreditou na construcdo revoluciondria da filosofia da
préxis a partir de uma relacdo ativa com o ambiente, porque além de conseguir unir
teoria e pratica ela é fruto darealidade e do protagonismo dos subalternos.
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A dupla tarefa dos intelectuais:
uma leitura a partir do pensamento
de Antonio Gramsci

BARBARA WHITE

Introdugao

A construgido de umanova civilizacdo, a partir de umareformaintelectual e moral dos
grupos sociais subalternizados, ¢ um dos principais objetivos da filosofia da praxis
delineada por Antonio Gramsci. Para tanto, o filésofo sardo evidenciou em seus
estudos anecessidade de andlise sobre a questdo dos intelectuais e de suafuncdo, para
a conquista e manutencdo dessa nova hegemonia, a hegemonia popular. Através do
desenvolvimento intelectual e moral as massas populares poderdo construir umanova
concepg¢ao do mundo — critica e autonoma — e assim, intervir narealidade concreta
e construir uma nova civilizagdo.

A questdo da intelectualidade com as massas populares ¢ perpassada em toda sua
dimensdo pelos embates travados com as contradi¢cdes do modo de produgdo capita-
lista, que se materializam em uma realidade concreta, através das condi¢des sociais,
politicas e econdmicas a que estas massas estdo submetidas.

A realidade concreta é constituida por um conjunto de relacdes econdmicas,
politicas e sociais, no qual o fator econdmico ndo é unico responsavel pela realidade
concreta dos grupos sociais subalternizados. A organizacdo das instituicdes contidas
no campo das superestruturas, assim como da formacao dos intelectuais — respon-
sdveis por essa organizacdo — sdo delineadas pela classe dirigente, de modo a difi-
cultar o desenvolvimento e a acdo das massas populares, agindo de maneira efetiva
no processo de construcdo dessa realidade e visdo de mundo.



Todos sao intelectuais

Atarefa de criar uma nova civilizagdo €, sobretudo, um processo de elevacdo intelec-
tual e moral das massas populares, que atravessa o desenvolvimento da consciéncia
de classe, culminando na condicdo de autodire¢do e na condi¢do das massas popu-
lares dirigirem a si mesmas, assim como dirigir quem as dirige. E uma tarefa que niio se
limita a conquistado mundo da producio, que se consolida com um amplo e complexo
desenvolvimento cultural dos grupos subalternizados.

A inovagdo do conceito de intelectual apresentado por Gramsci € caracterizada
pela sua indispensdvel ligacdo com os problemas originados no ambito das massas
populares e parte da premissa de que: “[...] todos s@o intelectuais, mas nem todos os
homens tém nasociedade a funcéo de intelectuais (assim, o fato de que alguém possa,
em determinado momento, fritar dois ovos ou costurar um rasgdo no paleté ndo signi-
fica que todos sejam cozinheiros ou alfaiates)”. (Gramsci, 2014, C12, p.18).

O queoautor pretende esclarecer é que todos os homens sdo intelectuais, pois, em
todas as atividades desempenhadas pelo ser humano hd o desenvolvimento da ativi-
dade “intelectual-cerebral”. Ou seja, “se se pode falar de intelectuais, ¢ impossivel falar
de ndointelectuais, porque ndo existem ndo intelectuais” (Gramsci, 2014, C12, p. 53).

Aafirmacdo, que a priori parece simples, traz elementos para uma discussdo complexa
acercadarelevancia dos pressupostos para o desenvolvimento intelectual e moral dos
grupos subalternizados. Dada aligacdo da filosofia da praxis com as massas populares,
Gramsci ao afirmar que todos os homens sdo intelectuais, “fildsofos”, “politicos” e
“artistas”, desloca o individuo das massas populares do lugar passivo a que esteve
submetido no curso da histéria, colocando-o numa posicéo ativa, de plena condicio
de desenvolvimento intelectual, tedrico e pratico, das suas atividades humanas.

Ofil6sofo sardo aponta paraacondi¢do intelectual inerente a todos os seres humanos
e para o fato de que em todas as atividades realizadas pelos individuos — mesmo que
minimas —hd arealizagdo de uma atividade intelectual. Este € um primeiro ponto, o
pressuposto de que todos tem essa condicdo intelectual, independente de grupo ou
classe social. A intelectualidade ¢ uma condi¢do humana.

No entanto, alguns individuos dedicam-se a desenvolver essa intelectualidade
como suaatividade profissional, especifica no mundo da producio. Este é o segundo
ponto, a func¢do intelectual que o individuo assume na sociedade, ou seja, o desen-
volvimento da intelectualidade como pressuposto para a realizacdo de atividades no
mundo da producg@o ou no ordenamento social.
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Gramsci, nas paginas iniciais de seus escritos apresentados no Caderno 12 (1932),
intitulado como: “Apontamentos e notas dispersas para um grupo de ensaios sobre
a histdria dos intelectuais”, ao tratar dos “limites maximos da acepc¢do de ‘intelec-
tual”” (p.18), afirma que a hd um “erro metodoldgico” quanto ao critério utilizado na
busca pela caracterizacgio das atividades dos intelectuais. Na verdade, este aponta-
mento amplia aacepg¢do de intelectual que era concebida apenas como o exercicio de
determinadaatividade, deslocando a atividade intelectual para o ambito do complexo
conjunto de relagdes de produc@o e de relagdes sociais sob a qual estd inserida. Ou
seja, “os limites ‘maximos’ da acepgio de intelectual” estdo ligados a funcdo exercida
por determinada atividade intelectual, sob determinadas condi¢des e relagdes cons-
tituidas por grupos especificos.

O erro metodolégico mais difundido, ao que me parece, é ter buscado este critério
de distin¢8io no que € intrinseco as atividades intelectuais, em vez de buscd-lo
no conjunto de relacdes no qual estas atividades (e, portanto, os grupos que as
personificam) se encontram no conjunto geral das relagdes sociais. (Gramsci,
2014, C12,p.18).

O conjunto geral das rela¢des sociais se constitui como conjunto por articular aspectos
e elementos darelacdo de unidade entre estrutura e superestrutura. A distingdo sobre
aatividade intelectual estd ligada a esta relacdo de unidade, em que a funcdo intelec-
tual ¢ desempenhada diante das relagdes a qual estd submetida por organicidade ou
por dominiode classe. O fildsofo sardo segue exemplificando a questdo coma seguinte
reflex@o: “Naverdade, o operario ou proletario, por exemplo, ndo se caracteriza espe-
cificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este trabalho em deter-
minadas condi¢des e em determinadas rela¢des sociais.” (Gramsci, 2014, C12, p.18).

Apesar do apontamento inicial de duas perspectivas para a questdo da intelectu-
alidade, os desdobramentos dessas perspectivas, diante da relagdo estabelecida com
as massas populares, trazem a tona uma série de outras questdes, como por exemplo:
Comoacontece essa organizacdo entre os que irdo desempenhar a funcdointelectual ou
no? Qual é o papel dos intelectuais na sociedade? E possivel mudar esse ordenamento?
Como se formam os grupos intelectuais? As condicGes objetivas da realidade podem
interferir no processo de desenvolvimento intelectual, ja que todos sdo intelectuais?
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Os intelectuais organicos e os intelectuais tradicionais

Os estudos de Gramsciapontam que no modo de produgio capitalista, a elaboragioe
organizacdo cultural do projeto de sociedade € funcd@o dos intelectuais, sendo determi-
nado pelos grupos sociais dominantes, visando atender aos interesses de grupos espe-
cificos no processo de dominio hegemonico de uma classe sobre outra. Essa fun¢io
organizativa decorre da capacidade dirigente e técnica que os intelectuais desenvol-
veram ao longo do processo histdrico.

Afilosofia da praxis, como “expressdo das contradi¢des histéricas” (Gramsci, 2011,
C11,p.205),apontaque as analises devem ser feitas no ambito da histdria geral dahuma-
nidade, e acomplexidade acerca dos aspectosrelacionados com a questdo intelectual
no pode ser analisada fora desse contexto. E no curso do desenvolvimento da histéria
e das suas contradi¢des que as questdes sobre os intelectuais devem ser desenvolvidas.

Gramsci destaca que o processo historico real de formacdo das multiplas cate-
gorias de intelectuais ¢ um processo complexo, mas duas dessas formas sdo as mais
importantes:

1. Todogruposocial, nascendono terreno origindrio de uma funcéo essencial
no mundo da producio econdmica, cria para si,ao mesmo tempo, organica-
mente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade
e consciéncia da prépria funcgo, ndo apenas no campo econémico, mas
também no social e politico: o empresdrio capitalista cria consigo o técnico
da industria, o cientista da economia politica, o organizador de uma nova
cultura, de um novo direito etc.

2. Todo grupo social “essencial”, contudo, emergindo na histéria a partir
da estrutura econdmica anterior e como expressdo do desenvolvimento
dessa estrutura, encontrou — pelo menos na historia que se desenrolou
até nossos dias — categorias intelectuais preexistentes, as quais aparece-
riam, alids, como representantes de uma continuidade histérica que ndo foi
interrompida nem mesmo pelas mais complicadas e radicais modifica¢oes
das formas sociais e politicas. A mais tipica destas categorias ¢ a dos eclesi-
asticos. (Gramsci, 2014, C12, p15).

Na primeira categoria de intelectuais, o autor italiano evidencia arelacdo deunidade
entre estrutura e superestrutura, ao sinalizar que as relagdes sociais estabelecidas a
partir das relacdes de produgdo, determinam a criacdo de novas camadas de intelec-
tuais. Sdo intelectuais organicos ao grupo social a que pertencem, tendo como funcgo,
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além da organizacdo de forma homogénea desse mesmo grupo social, a organizacdo da
sociedade em geral, com vistas a expansdo da prépria classe social. Gramsci sinaliza
ainda que: “[...] pode-se observar que os intelectuais ‘organicos’ que cadanova classe
cria consigo e elabora em seu desenvolvimento progressivo sdo, namaioria dos casos,
‘especializacdes’ de aspectos parciais da atividade primitiva do tipo social novo que a
nova classe deu aluz.” (2014, C12, p15).

Osintelectuais organicos, apesar da sua func¢éo de organizadores e especialistas nas
suas atividades profissionais — o que garante o vinculo com as rela¢des de producdo,
e, por conseguinte, com o modo de produc¢do do seu tempo — atuam também como
agentes na producdo cultural e educativa, gerindo a manutencgo daideologia do grupo
social a que pertencem. Sua consciéncia de classe permite sua atuagio intelectual em
diversasareas dasociedade, que perpassam tanto a sociedade civil quantoasociedade
politica. Toda a intervencdo desses intelectuais tem sempre como objetivo a hege-
monia da sua classe social.

A segunda categoria de intelectuais apresentada por Gramsci ¢ denominada de
“intelectuais tradicionais”. S3o intelectuais, que historicamente, foram representados
pelo prestigio social que o trabalho intelectual lhes conferiu. Intelectuais que sobre-
viveram as mudancas estruturais dos modos de produgdo em seus tempos historicos,
como por exemplo, os intelectuais ligados a Igreja. A continuidade do papel exercido
pelosintelectuais tradicionais perpassaas modificacdes sociais, politicas e econdmicas
do modo de producdo. Mesmo que ligada a um grupo social dominante, a camada do
intelectual tradicional nfo age em beneficio exclusivo de um determinado grupo, mas
a favor da sua prépria categoria e de seus interesses. Gramsci indica que: “[...] dado
que estas varias categorias de intelectuais tradicionais sentem com ‘espirito de grupo’
suaininterrupta continuidade histérica e sua‘qualificacdo’, eles se pdem a simesmos
como autdénomos e independentes do grupo social dominante.” (2014, C12, p.17).

Osintelectuais tradicionais com o seu “espirito de grupo” ao estabelecerem rela-
¢des com o grupo social dominante, ndo estabelecem relacdes de subordinacéo, ou
relacdes que visassem apenas a hegemonia do grupo dominante. Pela forca social e
politica que conquistaram — dada a continuidade histdrica de sua presenca nas rela-
cOes ja estabelecidas com os grupos sociais mais importantes no processo de subju-
gacdo das massas populares — sdo agentes das superestruturas que mantem certa
independéncia do grupo social dominante.

Osfilésofos representam boa parte dessa camada intelectual. A filosofia eraarepre-
sentacdo damais altaintervenc¢do do grupo dominante no processo de conquistaideo-
légica e garantia de sua hegemonia no plano da superestrutura. Contudo, essa forma
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superior de cultura e de concep¢do do mundo ndo apresentou, ao longo do processo
histdrico, organicidade com os grupos subalternizados ou com os simples. A filo-
sofia, nos moldes a que foi enquadrada historicamente pelos grupos dominantes, foi
desenvolvida para determinados grupos especificos, como privilégio, perpetuando
o abismo cultural existente entre os grupos dirigidos e os grupos dirigentes. A saber,

Deresto,aorganicidade de pensamento e a solidez cultural sé poderiam ocorrer se
entre os intelectuais e os simples se verificasse a mesma unidade que deve existir
entre teoria e pratica, isto é, se os intelectuais tivessem sido organicamente os
intelectuais daquelas massas, ou seja, se tivessem elaborado e tornado coerentes
os principios e os problemas que aquelas massas colocavam com sua atividade
pratica, constituindo assim um bloco cultural e social. (Gramsci, 2011, C11, p.100).

Ascamadasintelectuais se formaram, no curso da historia, em decorréncia de seus
vinculos com determinados grupos sociais. As camadas ligadas aos grupos sociais
dominantes ou dirigentes desenvolveram-se mediante as demandas diretivas e orga-
nizativas do processo produtivo e, por conseguinte, do avanco da sociedade moderna
que se consolidava sob um novo ideario.

As classes dominantes era interessante a conexio com as camadas de intelectuais
tradicionais, tendo como objetivo o processo de conquista ideoldgica dos grupos
subalternizados e do desenvolvimento da alta cultura no processo de elaboragdo das
suas préprias camadas de intelectuais organicos.

Uma das caracteristicas mais marcantes de todo grupo social que se desenvolve
no sentido do dominio ¢ sua luta pela assimilacfo e pela conquista ideoldgica
dosintelectuais tradicionais, assimilacfio e conquista que sdo tdo mais rdpidase
eficazes quanto mais o grupo em questdo for capaz de elaborar simultaneamente
seus préprios intelectuais organicos. (Gramsci, 2014, C12, p.19).

O desenvolvimento dasociedade moderna, proporcionoua categoria dos intelec-
tuais expressiva ampliacdo como efeito pela busca do desenvolvimento da razdo dos
individuos, da necessidade de multiplicacdo e aperfeicoamento das especializacdes
paraomundo da producdo, assim como, da administra¢io e organizacdo da sociedade.

O papel das superestruturas na organizacgio da cultura, difundida pelos intelec-
tuais tradicionais no mundo medieval é impulsionado no mundo moderno sob um
novo paradigma, destinado ao desenvolvimento méximo da razdo, da ciéncia e da
técnica industrial. A escola, que segundo Gramsci “¢ o instrumento para elaborar os
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intelectuais de diversos niveis” (2014, C12, p.19), na sociedade moderna, para além
da formacao voltada para o desenvolvimento intelectual dos individuos dos grupos
dominantes, adquire maior complexidade ao visar a formacdo das diversas especiali-
zagOes destinadas ao mundo da produc@o.

A complexidade dafunc¢fointelectual nos véarios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua hierarquizacgo:
quanto mais extensa for a “drea” escolar e quanto mais numerosos forem “os
graus” “verticais” da escola, tdo mais complexos serd o mundo cultural, a civi-
lizacdo, de um determinado Estado. (Gramsci, 2014, C12, p.19).

Comamodernidade, o desenvolvimento econdmico que impulsionouacriagdode
novas escolas profissionais e, por conseguinte, aformacdo de novas camadas intelec-
tuais dadas as novas demandas de especializa¢des, também impulsionou a produgio
denovas camadas de intelectuais tradicionais. Formavam-se tanto os intelectuais que
tradicionalmente orientavam o processo ideoldgico hegemonico, como por exemplo,
os cientistas e filésofos, assim como, os técnicos da indtstria, administradores, mili-
tares, entre outros.

O processo de reforma intelectual e moral apresentado como um dos objetivos
da filosofia da préxis estd diretamente ligado ao processo de formacdo das camadas
intelectuais conectados as massas populares. Para isto, tornam-se indispensdveis as
andlises sobre quais condi¢des histdricas os grupos subalternizados foram submetidos
pelos grupos dominantes. Compreender o processo de desenvolvimento do modo
de produgio capitalista perpassa a andlise sobre a ampliacdo da dualidade da escola,
em classica e profissional, e das contradi¢des de como sua relacdo com a formacdo
das camadas de intelectuais, agiu sobre as massas populares ndo apenas no ambito
da economia, mas como intervengio na esfera politica e social, através do conjunto
das superestruturas.

Arelacgo entre osintelectuais e o mundo da produgfio nio é imediata, como ocorre
no caso dos grupos sociais fundamentais, mas é “mediatizada”, em diversos graus,
por todo o tecido social, pelo conjunto das superestruturas, do qual os intelec-
tuais sdo precisamente os “funcionarios”. (GramsciRAMSCI, 2014, C12, p.20).

Sobre o conjunto das superestruturas, no qual os intelectuais assumem a funcdo dire-
tiva e organizativa, para destaformaatenderem as demandas dos grupos dominantes
na luta e manutencdo da hegemonia, Gramsci aponta dois planos superestruturais:
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Por enquanto podem-se fixar dois grandes planos superestruturais: o que pode
ser chamado de “sociedade civil” (isto ¢, o conjunto de organismos vulgarmente
chamados de “privados™) e o da “sociedade politica ou Estado”, planos que
correspondem, respectivamente, a funcio de “hegemonia” que o grupo dominante
exerce em toda a sociedade e aquela de “dominio direto” ou de comando, que
se expressano Estado e no governo “juridico”. Estas fungdes sdo precisamente
organizativas e conectivas. (Gramsci, 2014, C12, p.21).

A concepcio de Gramsci de que tanto a sociedade politica, como a sociedade civil
sdo os dois grandes planos da superestrutura, deve ser analisada de modo cuidadoso,
buscando uma andlise a partir da relagdo de unidade-distin¢do, na qual a sociedade
politica e asociedade civil exercem fun¢des insepardveis. A sociedade politica visando
acoercdo easociedade civil visando o consenso, assumem as fun¢des de organizagio
e conexdo na sociedade.

Afuncdo coercitiva da sociedade politica pode ser exemplificada através dasinsti-
tuicOes juridicas, da policia e dos organismos militares, por exemplo. J4 a sociedade
civil, que temafuncdo de conquistar o consenso através de umaacao voluntdria, pode
ser exemplificada através das escolas, organizac¢des ndo governamentais, dos conse-
lhos, das cooperativas e até mesmo dos sindicatos.

E interessante ressaltar a relacio dialética e pedagégica contida no processo de
consenso espontaneo, pois o grupo social dominante, além do dominio da dimenséao
estrutural, necessita igualmente do dominio da dimenséo superestrutural.

Consideragoes finais

Asinalizacdo de que os intelectuais, naluta pela hegemonia social e pelo governo poli-
tico, sdo os responsaveis pelo consenso e pela coercdo (quando o consenso espontaneo
desaparece), acaba porindicar anecessidade de umanova perspectivade intelectuais.
Se Gramscijd haviaapresentado a existéncia de intelectuais tradicionais, comprome-
tidos coma propria classe diante do papel determinante dos intelectuais na reproducdo
davidasocial,inova ainda mais essa perspectiva apontando a necessidade da formac@o
deintelectuais que sejam organicos aos grupos subalternizados, as massas populares.

Diante da intervenc@o da sociedade politica e da sociedade civil no processo de
conquista e manutencdo da hegemonia — ou seja, da tarefa educacional através das
fun¢des organizativas e conectivas exercidas pelos intelectuais — paraarealizacdo da
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reformaintelectual e moral, o objetivo de formacao de novos quadros de intelectuais,
capazes de assumir esta funcdo organizativa, mas conectiva com os grupos subalter-
nizados, ¢ condicdo intrinsecaao processo de elevacdo cultural das massas populares.

O processo de formac@o e desenvolvimento das camadas de intelectuais na socie-
dade moderna caracterizou-se pelarestricdo da participacdo de determinados grupos
sociais. A formac@o das camadas intelectuais ocorreu a partir de um processo de luta
pelahegemonia econdmica, politica e social, do dominio de uma classe sobre outrae do
processo de subalternizac¢do das massas populares, portanto, “a elaboracdo das camadas
intelectuais narealidade concreta nio ocorre num terreno democratico abstrato, mas
segundo processos histéricos tradicionais muito concretos”. (Gramsci, 2014, p.19).

Os grupos subalternizados, apesar de participarem de posi¢des “essenciais”, ou
“estratégicas” no mundo da producio, enfrentam intimeras dificuldades no embate
paraaelaboragio de sua prépria camada de intelectuais, dadaas dificuldades impostas
narealidade concreta, pelo modo de producéo capitalista. Apesar de assumirem certa
funcdo organizativa, atuagido em dreas ou campos expressivos das superestruturas,
por vezes ndo realizaram a necessaria conexao com os grupos subalternizados. Desse
modo, a andlise do processo de formagdo das camadas intelectuais deve ser feita na
histéria geral da humanidade e de suas contradicoes.
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Articulagcoes e movimentos
na construcdo da vontade
coletiva no campo

MARIA DOLORES CAMPOS REBOLLAR
MARIANA DINIZ BITTENCOURT NEPOMUCENO

Confronto de modelos: agronegdcio e agroecologia

Falar de “vontade coletiva” desde a perspectiva gramsciana, supde ir além de metas
reduzidasapequenas esferas de interesses. Falamos de umaluta que necessariamente
¢ instigada porum horizonte que pleiteia uma determinada visdo de mundo e que néo
sereduzareacdes espontaneas, mas acdes criativas e organizadas, de grupos inseridos
em uma disputa por hegemonia. Consequentemente haveria de se ter a consciéncia
de um projeto maior que ndo fica na “pequena politica” e que se move em direcdo a
um Estado, neste caso, radicalmente democratico e popular. Almeja-se, ao final, outro
nivel de civilizagdo que envolve a mudanca de costumes e atitudes, sempre a partir
do movimento do real, do concreto, do historicamente “possivel”. Exige dos domi-
nados superar sua condi¢do subalterna. Para isso, torna-se necessario estar imbuido
da consciéncia do proprio valor, que surge da reflexdo sobre as condi¢des histéricas
e sobre o modo de transforma-las. A autonomia a ser conquistada encontra-se asso-
ciada ao desenvolvimento da consciéncia critica e autoconsciéncia. E resultado da
prdxis e se produz através das lutas e resisténcias. “La consciencia de ser parte de una
determinada fuerza hegemdnica (o sea, la consciencia politica) es la primera fase de una ulte-
rior y progresiva autoconsciencia, en la cual se unifican finalmente la teoria y la prdctica”
(Sacristédn, 1978, p.373). Nasociedade, os dominantes tomam o poder e o mantém pela
coercdo e, principalmente, pela “obtenc¢do da dominacdo cultural, isto ¢, sua capaci-
dade de difundir por todaasociedade suas filosofias, valores, gostos” (Buttigieg, 2003,
p.45); por isso, a educacdo torna-se instrumento imprescindivel para a emancipacgo
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humana, que passa por dois momentos (Saviani, 2012): a critica a concep¢do domi-
nante e a elevacio do senso comum para superar a condi¢do subalterna. No universo
rural, o chdo concreto onde se trava essa disputa de visdes de mundo, situa-se entre
dois modelos de producdo que carregam suas respectivas formas de se relacionar com
anatureza: aagroecologia e o agronegdcio.

Oagronegocio, dentro dalégica de mercado capitalista, busca aumentar exponen-
cialmente sua produg¢do. Tem se embarcado na expansdo territorial, provocando a
reducdoacelerada dabiodiversidade (comimpactos ambientais altissimos) e daforca
de trabalho, através de tecnologias avan¢adas que dispensam progressivamente 0s
camponeses. Os recursos naturais e a propria terra, nesse caso, parecem representar
apenas uma mercadoria em potencial, “O capital ndo pode mudar sua maneira de
analisar e decompor a natureza em mercadorias e direitos de propriedade privada”
(Harvey, 2016, p.234). Faz parte de sua esséncia, além do imediatismo — que lhe faz
rejeitar problemas de longo prazo (como a crise ambiental e perda de recursos natu-
rais) — a propria dindmica de mobilidade do capital, ou seja, poder destruir aqui e
mudar parald, continuando dessa formaa exploracdo. O agronegécio se transformou
nas ultimas décadas em uma forca econdmica e politica protagonista, que se erige
como baluarte de grandes beneficios para o pais (“alimentar o mundo”, “sustentar a
economia nacional”, levar “desenvolvimento” as regides principalmente com infra-
estruturas, etc.). No entanto, carrega sérias contradi¢des, como por exemplo o uso
excessivo de agrotdxicos que afetam a saide e contaminam nascentes e rios; promove
a concentracdo de terras, gerando inimeros conflitos fundidrios, laborais e sociais.
Assevera Fabrini (2008), que o agronegdcio, entendido como grande propriedade
rural produtiva e expressdo de tipicas relacdes capitalistas pautadas pela producdo
de mercadorias, “exclui” pela producdo, ao tempo que o latifundio “exclui” pela ndo
producio. A transformacio de alguns latifindios improdutivos em empresas produ-
tivas, converteu os ruralistas em uma espécie de herois. “Dessaforma € possivel apre-
ender que o agronegocio tornou-se a expressao principal dareproducio das relacdes
capitalistas no campo” (Fabrini, 2008, p.44).

[...]Aespeculagioimobilidria é umrecurso utilizado pelos proprietdrios de terra
para abocanhar a mais-valia social. Isso indica que o campo brasileiro ainda
¢ mais caracterizado pelo latifiundio do que pelo agronegdcio. [...] Portanto,
agronegocio e latifiindio estdo unidos pela acumulacdo capitalista rentista e a
producdo agropecudria (mercadorias) ndo estd colocada no centro do processo
para ambos os segmentos. Enfim, o Brasil ¢ mais latifundidrio do que se pensa
(Fabrini, 2008, p. 47-48).
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Aagroecologia?, por suavez, se apoiana preservacdo da sociobiodiversidade, dialo-
gando com os conhecimentos tradicionais existentes e buscando a permanéncia do
homem no campo. Os recursos naturais ndo figuram apenas como fonte de recursos
econdmicos mas, também, propiciam soberania alimentar? (que promove emanci-
pacdo), diversidade identitdria e cultural. A agroecologia representa uma esperanca para
apreservagido ambiental, sendo associada positivamente com o combate as mudancas
climaticas, preservacdo de biomas, alimentacdo sauddvel — cada vez mais demandada
nacional e internacionalmente —, assim como com a valorizacgo, didlogo e protago-
nismo de grupos sociais que se preocupam com um desenvolvimento sustentavel que
garanta a preservacdo dos recursos naturais (povos indigenas, quilombolas, agricul-
tores familiares, retireiros, ribeirinhos, etc.). Sendo assim, “hd uma interconexdo entre
as agressoes ecoldgicas e as agressdes contra as condi¢des de existéncia dos produ-
tores diretos” (Guhur; Tond, 2012, p.60), que evidenciam uma luta social nio sé6 pelo
direitoaterra, mastambém pelas formas de vida desenvolvidas nela. Nesse confronto
entre o agronegocio e agroecologia emerge uma disputa de conceitos e narrativas.

Amedidaem que se ampliou o questionamento e a critica ao padrio de agricul-
tura capitalista da Revolucgio Verde?, os termos ‘agroecoldgico’ e ‘sustentavel’
passaramaser disputados por setores representantes justamente dos interesses
capitalistas que promovem feroz depredacio da natureza. (Guhur; Tond, 2012, p.65)

1 Segundo Dominique, Guhur e Tond “aagroecologia pode ser considerada uma construgéo recente; portanto, sua
definigéo ainda ndo estd consolidada. Constitui, em resumo, um conjunto de conhecimentos sistematizados,
baseados em técnicas e saberes tradicionais (dos povos origindrios e camponeses) ‘que incorporam principios
ecoldgicos e valores culturais as praticas agricolas que, com o tempo, foram desecologizadas e desculturalizadas
pela capitalizacdo e tecnificacdo da agricultura’ (Leff, 2002, p. 42)” (Guhur, Tona, 2012, p.59).

2 O conceito de soberania alimentar surgiu como contraponto ao conceito de seguranca alimentar e nutricional
definido em 1996 pela Organizacdo para Alimentagdo e Agricultura (FAO). A soberania vai além de garantir
alimentos basicos de qualidade e em quantidade suficiente, pois considera que, para ser livre, um povo precisa
ser soberano — e essa soberania passa, necessariamente, pela alimentacio.

Pelo direito a produzir e comercializar comida localmente, vinculada a cultura e ao modo de vida do povo, afas-
tando a dependéncia que existe dos grandes mercados internacionais para alimentar a populacio de um pais

3 Aexpressdo Revolucio Verde surgiu nadécada de 1970 e refere-se aum modelo de agricultura intensivo que usa
sementes geneticamente modificadas, insumos industriais (agrotéxicos), mecanizagio, producdo em massa de
produtos homogéneos e diminuigao do custo de manejo. Desde essa época, pesquisadores de paises industriali-
zados prometem, através de um conjunto de técnicas, aumentar estrondosamente as produtividades agricolas

eresolver o problema da fome nos paises em desenvolvimento.
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Taisnarrativas expdem argumentos contra o modelo agroecolégico como, o de ndo
ser capaz de reproduzir-se em grande escala, inviabilizando portanto, a satisfacdo das
necessidades alimenticias globais; ou ser um modelo fechado aos beneficios da tecno-
logia e ciéncia mais avang¢ada; ou, ainda, como o sociélogo Zander Navarro*afirma, ser
aagroecologia uma palavra sem contetido, uma falsidade. Questdes como essas preci-
sariam ser analisadas em profundidade; entretanto, desde o viés politico-econdmico, 0
modelo agroecolégicoresiste a consideravel falta de apoio dos governos?, tanto mais,
se comparado comaajudairrestrita (principalmente através de subsidios) destinada
a empresas do agronegdcio que avangam na Amazonia Legal.® Torna-se um desafio
fundamental na disputa hegemonica, garantir a viabilidade econémica e cultural das
populacdes que aplicam e defendem o modelo da agroecologia.

Articulagao Xingu Araguaia (AXA) e a superagao
da subalternidade

Uma vez que “os subalternos precisam se organizar e construir uma hegemonia, ndo
apenas cultural e politica, mas também economica e institucional, imprimindo uma
configuracdo ao Estado que ndo seja autoritdria e elitista” (Semeraro, 2014, p. 475), a
construgdo davontade coletiva, necessitade intelectuais organicos cuja funcgo “é dire-
tiva e organizativa, isto ¢, educativa, isto ¢, intelectual” (Gramsci, 2011, p.25). Nesse
sentido, a contribui¢do de organizacdes ndo governamentais (ONGs), movimentos
sociais e outros grupos (como igrejas) passam a ter alta relevancia, como tiveram na
época da ditadura militar no Brasil, quando assumiram um papel essencial no campo
da organizacdo e educacdo popular, na luta pela democracia e conquista de direitos.

4 Navarro, Zander. Fadas, duendes e agricultura— Opinido — Estadéo, publicado no Estado de Sao Paulo (30/10).
Disponivel em: https://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,fadas-duendes-e-agricultura-imp-,1091201.

5  Apesardadesigualdade em investimentos politicos e econ6micos paraambos modelos “A questio daagroecologia
havia sido pautada pelo governo Lula, ainda em seu primeiro mandato, quando o entéo presidente sancionou a
lei 10.831/2003, que regulamentou a produg?o organica no pais. A partir dessa lei, algumas acdes comecaram a
ser colocadas em pratica para estimular a producio de alimentos organicos, como a cria¢io, em 2007, do Sistema
Brasileiro de Avaliacdo da Agricultura Organica [sendo que] A principal agdo foi mesmo a instituicéio da Politica
Nacional de Agroecologia e Produg@o Organica que representou uma grande contribuicdo para a Agricultura
Familiar”, (Messias, Fernanda Targa. O agronegdcio como politicaagrdria nos governos Lula e Dilma nas charges
de Carlos Latuff. Dissertacdo de mestrado. Londrina, 2017)

6 Sobreconceitode Amazoénia Legal ver: https://www.oeco.org.br/dicionario-ambiental/28783-0-que-e-a-amazonia-legal/.
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Segundo Souza (1984), os movimentos populares teriam trés tipos de estratégias: a
defensiva -busca mecanismos para a propria conservacdo, ndo entanto sem alterna-
tivasa estratégia dominante —;areativa— € oposicdo frente as iniciativas dos setores
dominantes, porém subordinada a eles—; e aalternativa— adotainiciativas, promove
acOes proprias e originais e se ddnonivel da pratica, “expressa umavisdo e vontade de
transformacio global da sociedade” (Souza, 1984, p.43) —. O processo de construcdo
de uma vontade coletiva deve incorporar estratégias alternativas.

Se olharmos paraaregido do Araguaia, no nordeste do Mato Grosso, que nas décadas
de 1960 e 1970 foi conhecida como “Vale dos Esquecidos” devido aos seus problemas
socioecondmicos, sobretudo conflitos fundidrios e profundas desigualdades regio-
nais, descobrimos a presenca da Teologia da Liberta¢do, na pessoa do bispo Pedro
Casaldaliga que tornou-se referéncia na denuncia e enfrentamento do latifundio
naquela época. Promovendo processos de organizagdo popular que dariam origem a
sindicatos, associagdes, escolas e liderancas populares, disputando as prefeituras. As
novas ondas migratdrias dadécada de 1970, constituiram complexos mosaicos socio-
culturais?, dificultando, até hoje, um processo de resisténcia “unificador” e acarre-
tando um desafio impar para as organizacoes populares. Além de promover espagos
de didlogo e empatia entre as diversidades culturais — buscando superar “corpora-
tivismos” e conflitos histéricos —, haveria que ultrapassar um estigma fortemente
enraizado, em alguns grupos que ali resistem alégicaneoliberal do “desenvolvimento”,
isto é: superar as marcas do atraso, da inferioridade e da imagem primitiva, (na visdo
do agronegocio ndo sdo pop, ndo sio tech, ndo sdo nada).

O olhar para o chiio e sem confianca ¢ algo a ser superado. Valoriza-se a cabeca
erguida, o ser sujeito dahistdria, aindignacio contraasinjusticas e aautoconfianca
na capacidade intelectual das pessoas. As experiéncias educacionais e politicas
dos educadores e movimentos sociais serdio essenciais nessas reflexdes e possi-
bilidades de compreenséo da acfo coletiva, sendo viabilizada pelo sentimento
de solidariedade e organizacgo que se reforca nos sujeitos envolvidos com este
processo de ensino-aprendizagem. (Bicalho, 2011, p.38)

Trata-se de uma tarefa pedagogica e politica de altissima relevancia. Ultrapassar
“o que dizem de nds” para elevar-se ao ponto de “dizer quem nds somos”, requer
superar o senso comum revisitando a prépria histéria, aproveitando — por que ndo?
— o cendrio de acirramento e polarizacdo atual. Com esse intuito, um conjunto de
organizacdes que trabalha com agricultores familiares e povos indigenas naregido do
Araguaia, se articulou em 2007 dando origem a Articulagfio Xingu Araguaia (AXA)-2,
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buscando fortalecer o manejo sustentdvel daterra,arecuperacdo de dreasdegradadase
ageracdoderendaa partir daflorestaem pé. Apoiam processos produtivos e comerciais
alternativos; incentivam a participacdo politica (principalmente em nivel municipal) e
desenvolvem processos formativos com base na educacdo popular; promovem espagos
de encontro e aproximacdo entre os diferentes grupos subalternos, por meio de mostras
socioambientais, feiras e troca de sementes. O trabalho da AXA canaliza um grito que
pretende ser politico, filoséfico e culturalmente “unificador”: “Nés Somos Terra!”:
“N0s” (coletivo), “Somos” (identidade e histdria), “Terra” (cultura). Contesta-se, desta
forma, o slogan do agronegdcio: “Eu sou agro!” — de viés extremamente individualista
e mercantil -. Contudo, urge saber se essas a¢oes na defesa do modelo agroecolégico
conseguem promover “uma unidade ‘cultural-social’ pela qual uma multiplicidade de
vontades desagregadas, com fins heterogéneos, solda-se conjuntamente na busca de
um mesmo fim, com base numa idéntica e comum concepg¢io do mundo” (Gramsci,
2011, p.399). Junto com isso, nos parece relevante destacar, nessa relacdo que se da
entre as ONGs e as comunidades, outro elemento para a superacdo da subalternidade
que se encontrano alerta que Gramsci fazia, jd noinicio do século XX, em seus Escritos
Politicos, sobre ndo ser suficiente a adesdo subalterna aum movimento pela confianca
em seus lideres. E preciso ter uma “intima convicgio”, pois sem ela:

[...] acontece que, em cada hora histéricaimportante, se verificam as debandadas,
os abrandamentos, as rixas internas, as questdes pessoais. Assim se explicam
também os fenomenos de idolatria que sdo um contrassenso no nosso movimento
e abrem a janela ao autoritarismo expulso pela porta. (Gramsci, 1976, p.177)

Reis destaca que, deixando delado “posturas hierarquizadoras ou pedantes (etno-
centricas) os militantes poderiam desmontar certas crengas e seriam capazes de ampliar
uma visdo de mundo até entdo provinciana, em dire¢do do universal (hegemonia)”
(2017, p.99), conformando um processo dialético entre o particular e o universal,
entre o regional e o nacional. Portanto, uma caracteristica do intelectual organico
que, neste caso, a AXA tenta emular, estd em promover liderancas populares e cone-
x0es entre comunidades, organizac¢des apoiadoras e érgaos de governo, fomentando
novos tipos de relagdes.

Seavontade coletiva se constroinaluta e esta aspira transformar o presente, uma
coisa é certa: naatual conjunturanio faltam motivos para valorizar iniciativas como as
que a AXA desenvolve naregido do Araguaia, com todas suas contradi¢des, conquistas
e desafios. Ao final, na histéria do “Vale dos esquecidos” coexiste a histdria do “Vale

dasresisténcias” que, sem ter sido levada em conta, ainda persiste.
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MST como forga democratizante no meio rural

No Brasil, concentracgo de terra sempre foi sindnimo de concentracdo de poder — e
de privilégios —. Milton Santos (2007) assevera que ndo hd, no Brasil, cidaddos — pois
ndo hé direitos de cidadania -. Enquanto uma imensa maioria de brasileiros sé tem
deveresa cumprir,uma pequena minoria usufrui de privilégios excessivos. Neste pais,
¢ fato histérico que os direitos cidadfos da classe trabalhadora foram desprezados
por sucessivos governos. Hé, porém, focos de luta e resisténcia a esse processo de
desmonte da fragil “democracia” brasileira. As praticas histdéricas de resisténcia e luta
das classes subalternizadas foram a efetiva forca democratizante de nossas sociedades.

Segundo Gramsci (1991, p.137), uma coerente “democracia politica tende a fazer
coincidir governantes e governados” e, portanto, tem como modelo um autogoverno
geral e o crescimento cultural de todos. Para tanto, deve-se pensar o Estado como um
campoaser “disputado, recriado e dirigido coletivamente” (Semeraro, 2017) de forma
éticae educadora, a partir do protagonismo dos sujeitos politicos coletivos, das neces-
sidades concretas da maioria da populacgio e dos anseios da classe trabalhadora. Nas
palavras de Gramsci trata-se danecessidade de “[...] formular a definicdo mais radical
de democracia que eliminaa separacdo e a superioridade estabelecida entre dirigentes
e dirigidos” (C8, §191 apud Semeraro, 2017, p.40), a fim de engendrar o processo de
construcdo de uma sociedade autodeterminada, a partir da qual se possa estabelecer
“ndo apenas um ‘autogoverno dos produtores associados’, mas se socializem também
apolitica e todas as institui¢des publicas” (Semeraro, 2017, p.49).

Gramsci (idem) aponta que o mundo moderno ndo pode ser reduzido auma suposta
vitoriahegemonica daburguesia, pois é também a época histérica em que se forjaram
sujeitos coletivos populares os quais, através de lutas, resisténcias e revolucdes, deram
um novo rumo a Histdria. De fato, o crescente protagonismo de movimentos populares,
por meio de uma dinamica de luta por justica social, pde em funcionamento experi-
éncias de disputa hegemonica, de autogestdo. Sio movimentos culturais e ideologi-
camente heterogéneos, mas que compartilham o compromisso de (re)criar o Estado
e o poder democrdtico; experiéncias pedagogicas de ressocializacio, que superam a
ideologia neoliberal do realizar-se privadamente e indicam a emergéncia de umnovo
modelo de cidadania, critica e participativa— e a constru¢do de umahegemonia verda-
deiramente popular.

Tais processos de ressocializacdo ou, ainda, de socializacdo da contraordem (Caldart,
2007), pdem em funcionamento, no interior desses movimentos, uma dinamica de
luta que permite a recognicdo e a reinvencdo de si e da sociedade, base do processo
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formativo da “humanidade” nos sujeitos. Caldart (idem) assevera que os movimentos
populares constituem, neste sentido, um “principio educativo”, um “todo educante”
que ndo ensina, mas problematiza e reinventa valores, criando uma nova cultura de
cultivo da humanidade, através do aprendizado coletivo das possibilidades da vida.
No mesmo sentido, afirma Arroyo que “os excluidos se educam, sobretudo, nas lutas
deresisténcia” (2000, p.08). Aprimorar e assumir o conceito dialético da educagdo —
enquanto processo social que acontece através das proprias relacdes que sdo consti-
tuidas — significa acompanhar de forma clara a visdo de complexificar as relagdes de
producdo e historicizando também a drea de conhecimento pedagogico.

Oresgate darelagdo essencial entre educagdo e humanizacdo pressupde (re)asso-
ciar teoria e prética, trabalhos material e intelectual. Tal prdxis social, orientada para
a formagdo integral do ser humano e para a construcdo de uma sociedade organica
(Semeraro,2017) requer adestruicdo da educagio dualista, baseada na tradicdo elitista,
segundo a qual para poucos privilegiados ¢ concedida a prerrogativa de filosofar e
assumir o papel de intelectuais na sociedade. Trata-se de reconhecer a possibilidade
real de que todo e qualquer cidaddo ¢ capaz de desenvolver-se como subjetividade ativa,
organizando-se politicamente como umaforga criativa das classes subjugadas (idem),
0 que, em termos gramscianos, significa assumir que “todos sdo filésofos” e que cada
cidaddo pode tornar-se “intelectual organico” de uma coletividade e deve conquistar o
papel de “dirigente” de sua prépriavida (Gramsci, C12, §3 apud Semeraro, 2017, p.36).

Atualmente, diversos movimentos e organizacdes rurais perpetuam a tradi¢do de
enfrentamento ainjusta estrutura fundidria brasileira e dentre estes, o que conquistou,
por meio de uma combatividade permanente, maior representatividade politica —
sendo o tnico coletivo organizado em 24 estados nas cinco regides do Brasil — ¢ o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Pode-se dizer que areivindi-
cagdodos Sem Terra,no MST, transcende a propria reconquista da terra, pois propde
outras formas de organizacgo social, de reconstrucdo radical da politica, através de
novas experiéncias realizadas cotidianamente pelos camponeses no movimento da
luta por seus direitos constitucionais.

Aprincipal estratégia de lutado MST, a ocupagdo, aparece como a prépria esséncia
do Movimento, revelando de forma mais patente sua dimensdo educativa. As ocupa-
¢Oes de terra sdo um continuo na histéria do campesinato brasileiro. No caso do
MST, trata-se de uma ac@o que abre um espaco de luta e resisténcia (Fernandes,
2001), com amplas potencialidades [trans]formativas. Segundo Fernandes a orga-
nizacdo de uma ocupacdo decorre da “necessidade de sobrevivéncia. Acontece pela
consciéncia construida na realidade em que se vive. E, portanto, um aprendizado em
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um processo histdrico de construcdo das experiéncias de resisténcia” (2001, p.53).
Assim, quando um grupo de familias se organiza para ocupar a terra, desenvolve-se
um conjunto de procedimentos que “toma forma, definindo uma metodologia de luta
popular” (Fernandes, 2001, p.53). Nas ocupacdes (por principio, de terras improdu-
tivas) constréi-se um espaco de lutas e resisténcia, dimensgo da socializacgo politica
e de formacdo da identidade Sem Terra (Fernandes, 2001), pois ¢ ocupando que os
militantes vém a publico, intervindo na realidade.

As ocupacdes sdo agdes densas de significado politico e pedagogico, produzindo
diversos aprendizados, em trés dimensdes bésicas: 1%) formacéo para a contestagido
social ourebeldia organizada: a ocupacgo é umadesobediéncia explicita, sem retorno.
Os Sem Terra perdem a “inocéncia” quando rompem com os sentimentos de medo
e conformismo, com a prépria tradi¢do da ordem/obediéncia, aprendendo a deso-
bedecer e a se rebelar contra o destino que se lhes é imposto, questionando o valor
supremo da propriedade privada; 2) formacdo para consciéncia de classes a partir
davivéncia direta do enfrentamento. As a¢des de despejo intensificam esse apren-
dizado, a0 mesmo tempo em que produzem um outro, correlato, da negociagdo, que
constitui a mudanca de postura diante de figuras de autoridade. Aprende-se que ha
momentos de endurecer, de transigir, de ceder, ou ndo; 3?) reencontro com a vida:
o ato de pisar a terra ocupada, simboliza o retomar do direito a vida. Isto porque, na
cultura camponesa, “a terra ¢ mais do que terra”: é raiz, vida de quem produziu sua
identidade na relagdo com ela.

O processo, segundo Caldart vird a produzirumaidentidade “primeiro politica, mas
que se tornard cultural precisamente a medida que recuperaraizes, que recria relacoes
e tradi¢des, que cultiva valores, e a0 mesmo tempo inventa e retrabalha simbolos os
quaisrefletemnovoslacos sociais” (2007, p.32),. Para Bosi (1998),a possibilidade de se
enraizar no passado e se projetar no futuro a experiéncia de um grupo, se perfaz preci-
samente por essas mediagdes e ressignificacdes simbdlicas. Os Sem Terra aparecem
assim como produtores e produtos de um processo de sintese cultural que da coesdo
as a¢des do grupo, interligando-o com a producéo de uma visdo de mundo unificada
e uma postura diante da realidade que, 20 mesmo tempo em que ¢ limitada/pressio-
nada pelas condicdes objetivas nas quais acontecem essas acdes, se projeta paraalém
delas (Thompson, 1989 apud Caldart, 2007) — cultivando uma cultura que viabiliza
outras op¢des histdricas para a vida em sociedade.

OMST operaum “enraizamento projetivo”: umavez que a0 mesmo tempo em que
assenta suas raizes na memoria histdrica do povo que representa, inserindo os inte-
grantes em uma coletividade forte, deita outras para a continuidade histérica que vai
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além de simesmo. Esta dialéticaird aparecer como umamarca daidentidade politica
e cultural da militancia do MST, a0 mesmo tempo enraizada e projetiva, inscrita em
uma tensdo entre o desejo de estabilidade e anecessidade de permanente combativi-
dade no movimento da luta. Por tratar-se de uma tensdo dialética ndo-antagonica, é
este carater enraizado e a0 mesmo tempo projetivo que ird fortalecer o Movimento: a
dimensdo de projeto cultural do MST confere mobilidade e sentido politico, fazendo
com que o militante se perceba parte de um processo histérico mais amplo e complexo,
enraizando-se em uma cultura que projeta um outro tipo de sociedade, assente em uma
racionalidade humanizada. Esta cultura, acrescida de um sentido politico especifico,
isto ¢, orientada por uma ideologia inclusiva e emancipatoria, passa a ser cultivada
nosassentamentos, que aparecem assim ndo apenas como uma unidade de produg@o,
mas como um nucleo social cuja missdo principal ¢ a de semear mudancas, lugar de
aprendizagem da construcdo de relacdes sociais com um novo formato, a partir da
implementacdo de um novo modelo de desenvolvimento ndo apenas econdmico mas,
acima de tudo, humano. Trata-se de reivindicar um projeto popular de desenvolvi-
mento para o pais, lutando ndo somente por uma mera reforma agraria, mas por uma
profundareestruturacio fundidria para que se possa garantir asoberania e a seguranga
alimentar do povo brasileiro.

As estratégias de luta e resisténcia do Movimento sdo, portanto, propositalmente
pensadas paraalcancarem ndo apenas os Sem Terra ou a populacdo do campo, mas todo
o conjunto da sociedade brasileira, que vem sofrendo com o processo de retirada de
seus direitos basicos de cidadania. Suas a¢cdes inserem-se em uma luta maior, por um
projeto popular de sociedade, reivindicando o “acesso universal ao conhecimento e aos
bens publicos, a participagdo direta e permanente na politica e a soberania popular”
(Semeraro, 2014, pp.143-144), evocando uma concep¢do radical de democracia.

Atomadade consciéncia ético-politicados Sem Terra sobre anecessidade de radi-
calizagdo da fragil democracia brasileira, fez com que o MST superasse a perspectiva
corporativista, aliando-se a outros movimentos que disputam o poder de decisfo sobre
os rumos da vida social, orientados por uma hegemonia politica na sociedade civil
(Gramsci, C13 apud Semeraro, 2017). O MST vem se configurando como uma forca
democratizante da sociedade. A dimensao pedagogica de sua luta contra o agronegocio
eoprojetode sociedade no qual seinsere, indica que o Movimento surge como prota-
gonistando apenas de umareivindica¢do por um direito cidaddo constitucional (fungio
social da terra), mas inclusive na disputa pelo Estado — em sua concepg¢do ampla -.

Adinamicadelutaeresisténciado MST parece, portanto, contribuir paraaformacgo
de uma nova cidadania, critica e participativa, orientada por um projeto popular de
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sociedade mais justa. Em resumo, a luta pela terra mobilizada pelos integrantes do
MST parece fomentar a cria¢do de uma vontade coletiva que, fundada na identidade
de classe, possibilita a longo prazo, que cada sujeito se torne governante da propria
vida. Trata-se, em suma, de uma experiéncia que refunda “a politica sobre o protago-
nismo das classes trabalhadoras politicamente organizadas” (Semeraro, 2017, p.40),
podendo ser considerada pedagdgicanamedida em que “é parte integrante da formacao
das subjetividades modernas e prerrogativa de todos, principalmente das massas
populares portadoras do poder que democratiza, de fato, a sociedade” (idem, p.42).

Consideragoes finais

As lutas no campo — sejam elas pelo direito a terra ou por formas diferenciadas de
viver nela— adquirem umaimportancia impar frente a crise ambiental e social daatua-
lidade. A histdria das resisténcias dos povos indigenas e camponeses, adquire novas
formas de organizacdo para superacgdo da subalternidade e mostra a urgente neces-
sidade da “consciéncia”” para a vontade coletiva da qual falara Gramsci. O MST e a
AXA s3o exemplos de “escolas” vivas que constroem, com as suas experiéncias, outra
proposta de sociedade: avessa a racionalidade mercantil de monoculturas e fincada
na luta pela hegemonia da diversidade (social, econdmica e ambiental).

7  Referimo-nosa consciéncia politica da qual fala Sacristan (1978) que “rompe com o senso comum, progredindo
para uma autoconsciéncia que unifica teoria e pratica” e se posiciona junto a um determinado projeto de socie-
dade que rejeita alégica mercantil dominante.
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Notas sobre hegemonia
e midia no pensamento
de Antonio Gramsci*

ANA LOLE
ARIADNE RODRIGUES

O presente capitulo busca apresentar o papel da midia como um dos instrumentos
relevantes na hegemonia da classe dominante, assim como a existéncia de a¢des
contra-hegemonicas, as quais situam como “instrumentos para criar umanova forma
ético-politica” (Gramsci, 2011a), cuja funcdo ¢ denunciar e tentar reverter as condi-
cdes de subalternidade e de exclusdo impostas aos estratos sociais pela burguesia.
Antonio Gramsci (1891-1937) se torna primordial em nossa reflex8o sobre esse tema,
pois ele foi um revoluciondrio, intelectual, lider comunista e jornalista italiano, que
utilizou o jornalismo como um meio para fortalecer as lutas das classes e grupos
sociais subalternos.

Dividimos nosso texto em duas se¢des: a primeira trata do conceito de hegemonia;
asegundaversasobrearelacdo entre midia, cultura e hegemoniana tentativa de apre-
sentar a midia como um dos “aparelhos privados de hegemonia”.

Notas sobre hegemonia

Gramsci (2011¢) é um opositor ao marxismo-leninismo presente na Il e ITI Internacional
Comunista, que reduz o marxismo ao economicismo. O autor italiano combate tal
concepgao determinista e vulgar, e compreende o nexo da relagdo entre base econd-
mica e superestrutura como dialética, sendo o modo de vida capitalista da classe

1 Textoelaborado a partir de reflexdes anteriores das autoras (Cf. Lole, 2018; Rodrigues, 2018).



dominante fortemente influente na superestrutura da sociedade, por esta ser dona
dosmeios de produgdo, o que faz com que suaideologia sejaa dominante, ou seja, que
suasideias se tornem universais. Mas Gramsci também valoriza e levaem contaaacgio
e a subjetividade dos homens, que ndo sdo movidos automaticamente pela determi-
nacéo da economia.

Aoanalisararelacdo entre estrutura e superestrutura, Gramsci (2011c) afirma que
asuperestrutura ¢ condicionada, em ultima instancia, pelabase material. Em Gramsci,
assim como em Marx, a base econémica determina a superestrutura e estas mantém
umarelacdo dialética. Gramsci, segundo Carlos Nelson Coutinho (2007) ndonega as
descobertas de Marx, apenas as amplia, sendo a categoria de sociedade civil diferente
para esses dois autores, pois o primeiro a identifica com a infraestrutura econdmica,
enquanto o segundo a colocana superestrutura. Gramsciacompanha o alargamento do
que nomeia “aparelhos privados de hegemonia”, e, assim, desenvolve a sua concepg¢ao
ampliada de Estado.

A concepg¢aoampliadade Estado para Gramsci, segundo Coutinho (2007),comporta
novas determinagdes e duas esferas principais: a sociedade politica e a sociedade civil,
com um equilibrio entre elas. A sociedade politica ¢ formada pelos aparelhos coer-
citivos do Estado, ou seja, mecanismos — sob o comando da burocracia executiva
e policia militar — pelos quais a classe dominante mantém, de forma legal, o mono-
polio da repressdo. A violéncia € usada para que se assegure a disciplina de grupos
insatisfeitos. Nas palavras do proprio Gramsci, a sociedade politica corresponde a
“funcdo de ‘hegemonia’ que o grupo dominante exerce em toda a sociedade e aquela
de ‘dominio direto’ oude comando, que se expressa no Estado e no governo ‘juridico™
(Gramsci, 2011b, p. 21).

Asegundaesfera é adasociedade civil, formada pelos aparelhos privados de hege-
monia, que sdo um conjunto de instituices responsaveis pela elaboracdo e propagacdo
de ideologias enquanto concepg¢des de mundo, como escolas, igrejas, partidos poli-
ticos, sindicatos, a organizacdo material da cultura (como jornais, revistas e outros
meios de comunicac¢do de massa), etc. Nesta direcdo, para Gramsci:

E preciso distinguir a sociedade civil tal como ¢ entendida por Hegel e no sentido
em que € muitas vezes usada nestas notas (isto ¢, no sentido de hegemonia
politica e cultural de um grupo social sobre toda a sociedade, como contetido
ético do Estado) do sentido que lhe d&o os catélicos, para os quais a sociedade
civil, ao contrdrio, ¢ a sociedade politica ou o Estado, em oposicio a sociedade
familiar e a Igreja. (Gramsci, 2011c¢, p. 225).
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O conceitogramsciano de hegemoniando se refere apenas a politica, mas é também
um fato cultural, moral e de concepgio do mundo. E uma agio que atua nfo apenas
“sobre a estrutura econdmica e sobre a organizagdo politicada sociedade, mas também
sobre o modo de pensar, sobre as orientacoes ideoldgicas e inclusive sobre o modo
de conhecer” (Gruppi, 1978, p. 3). Porisso, seria possivel dizer que os intelectuais sdo
os “escolhidos” do grupo dominante para o exercicio das funcdes diretivas da hege-
monia social e do governo politico.

E por isso que se deve chamar a atencio para o fato de que o desenvolvimento
politico do conceito de hegemonia representa, paraalém do progresso politico-
-pratico, um grande progresso filoséfico, jd que implica e supde necessariamente
uma unidade intelectual e uma ética adequada a uma concepgdo do real que
superou 0 senso comum e tornou-se critica, mesmo que dentro de limites ainda
restritos. (Gramsci, 2011a, p. 104).

Os intelectuais, que atuam em aparelhos privados de hegemonia podem pensar a
sociedade em prol da classe que estdno poder oude forma contrdria a ela. Segundo Ivete
Simionatto (1995), Gramsci € o unico marxista que tratou a fundo a questdo dos inte-
lectuais, dividindo-os em intelectuais tradicionais e organicos, dependendo da fungio
que exercemna estruturasocial eemum dado processo histérico. Ndo buscamos aqui
aprofundar este debate, apenas observar que, de acordo com Simionatto (1995, p. 54),
para Gramsci, o grupo em poder precisa de intelectuais a seu servico, a fim de forta-
lecer sua hegemonia. H4 assim uma luta pela conquista ideoldgica dos intelectuais.

O conceito de hegemonia desenvolvido pelo filésofo italiano explica a teoria da
luta de classes, de modo que consenso e forca sdo elementos constitutivos da hege-
monia. Para Gramsci, a hegemonia € estabelecida através:

[...]do consenso ‘espontaneo’ dado pelas grandes massas da populacdo a orien-
tacfio impressa pelo grupo fundamental dominante a vida social, consenso que
nasce ‘historicamente’ do prestigio (e, portanto, da confianga) obtido pelo grupo
dominante por causa de sua posicdo e de sua fun¢dio no mundo da producdo; [...]
doaparelhode coercdo estatal que assegura ‘legalmente’ a disciplina dos grupos
que ndo ‘consentem’, nem ativa nem passivamente, mas que é constituido para
toda a sociedade na previsdo dos momentos de crise no comando e na direcéo,
nos quais desaparece o consenso espontaneo. (Gramsci, 2011b, p. 21).
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A hegemonia pressupde a conquista do consenso e da lideranca cultural e poli-
tico-ideoldgica de uma classe sobre outras. O que estabelece uma hegemonia é um
complexo sistema de relacdes e de mediagdes, ou seja, uma completa “capacidade
de direcdo, de conquistar aliancas, capacidade de fornecer uma base social ao Estado
proletario” (Gruppi, 1978, p. 5).

Podemos perceber que o conceito de hegemonia ¢ a combinacdo da forca e do
consenso, “que se equilibram de modo variado, sem que a for¢a suplante em muito o
consenso, mas,ao contrario, tentando fazer com que a forga pareca apoiadano consenso
da maioria, expresso pelos chamados érgaos da opinido publica” (Gramsci, 2011c, p.
95). Deste modo, observamos que ndo hd separacdo entre sociedade civil e sociedade
politica de configura¢do organica, somente metodoldgica.

Eimportante enfatizar que o conceito de hegemonia manifestaa dimensio contra-
tual da politica, que, para Gramsci, acontece por meio do consenso ativo e democra-
tico. A esse respeito, Coutinho explana:

O conceito gramsciano de hegemonia implica, por um lado, um contrato que
¢ feito no préprio nivel da sociedade civil, gerando em consequéncia sujeitos
coletivos (sindicatos, partidos, movimentos sociais, etc.) que tém uma clara
dimensdo publica, ‘estatal’. Mas implica também, por outro lado, anecessidade de
formas de contrato entre governantes e governados (entre Estado e sociedade),
combase nofato de que, nas sociedades ‘ocidentais’, a obrigacgo politica se funda
numa aceitagio consensual, por governantes e governados, de um minimo de
regras procedimentais e de valores ético-politicos. (Coutinho, 2007, p. 250).

Nesse entendimento, a hegemonia é a relacdo que

[...Jexiste em todaa sociedade no seu conjunto e em todo individuo com relacéo
aosoutrosindividuos”, e também “entre camadas intelectuais e ndo intelectuais,
entre governantes e governados, entre elites e seguidores, entre dirigentes e
dirigidos, entre vanguardas e corpos de exército (Gramsci, 2011a, p. 399).

Ahegemonia ndo traduz somente a submissdo de uma classe em relacdo a outra,
contudo revela o potencial das classes na construgdo de uma visdo de mundo, ou
seja, de efetivamente estabelecer uma “reforma intelectual e moral”. A preocupagio
de Gramsci ¢, pois, “com a transformacao dessa visdo de mundo, com a elevacio das
condicdes de vida das classes subalternizadas e com a suainclusdo no cendrio histérico,
excluidas que sempre foram dos processos histérico-sociais” (Simionatto, 1998, p. 48).
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No pensamento gramsciano, a sociedade civil ¢ um espaco privilegiado paraaslutas
por hegemonia. A disputa ocorre no campo da subjetividade, em um embate ideold-
gico. A ideologia dominante entra em disputa com as classes dirigentes, que tentam
formar uma nova ideologia. A hegemonia nio ¢ apenas ético-politica, mas também
economica, pois tem “seufundamento nafunc¢io decisiva que o grupo dirigente exerce
no nucleo decisivo da atividade econdmica” (Gramsci, 2011¢, p. 48).

A sociedade civil entdo, ¢ o terreno da luta de classes, e a classe que estd no poder
pode nio ser ideologicamente hegemonica, pois uma classe pode ser dominante e
perder a hegemonia ideoldgica para a classe dirigente. Segundo Gramsci:

No sistema hegemonico, existe democracia entre o grupo dirigente e 0os grupos
dirigidos namedida em que o desenvolvimento da economia e, por conseguinte,
alegislacio que expressa este desenvolvimento favorecema passagem molecular
dos grupos dirigidos para o grupo dirigente. (Gramsci, 2011¢, p. 287).

Assim, um grupo subalterno tem a possibilidade de “se tornar dominante, de se
desenvolver para além dafase econdmico-corporativaafim de alcancarafase de hege-
monia ético-politicanasociedade civil e de tornar-se dominante no Estado” (Gramsci,
20009, p. 47). A luta dos subalternos pode e deve ser conduzida ao se desenvolver o
conceito de hegemonia.

Se a classe dominante perde o consenso, ou seja, ndo ¢ mais “dirigente”, mas
unicamente “dominante”, detentora da pura forca coercitiva, isto significa
exatamente que as grandes massas se destacaram das ideologias tradicionais,
ndo acreditam mais no que antes acreditavam, etc. (Gramsci, 2009, p. 184).

O Estado torna-se palco da guerra de posicdes, ou seja, na sociedade civil as classes
buscam ganhar aliados e conquistas progressivas de espagos, por meio do consenso e
utilizando os aparelhos privados de hegemonia. Sendo assim, a categoria hegemonia
significa também a capacidade que a classe operdria tem para formar um novo bloco
histérico. Para Anita Schlesener “as classes dominadas precisam conquistar a hege-
monia para transformar a estrutura social. Nos Estados democraticos modernos a
estratégia deve ser a ‘guerra de posi¢des’; trata-se de conquistar a direcdo politica e o
consenso na sociedade civil” (2007, p. 37).

A construgdo da hegemonia é um ato pedagdgico, que “néo pode ser limitada as

”

relacOes especificamente ‘escolares™ (Gramsci, 2011a, p. 399), ou seja, todarelacdo de

hegemonia é fundamentalmente “umarelacdo pedagogica, que se verificando apenas
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no interior de uma nacgéo, entre as diversas for¢as que a compdem, mas em todo o
campo internacional e mundial, entre conjuntos de civiliza¢des nacionais e conti-
nentais” (Gramsci, 20118, p. 399). Desta forma, a classe subalterna precisa modificar
arealidade social do Estado para conquistar a suahegemonia, j4 que amesma para ser
construida possui necessariamente uma relacio pedagogica.

Por fim,ahegemonia é a capacidade de um grupo social exercer seu poder e projeto
politico sobre outro bloco ndo hegemonico, mas que continua alutar, cotidianamente,
pela conquista de posicoes, com um projeto contra-hegemonico. A luta pela hege-
monia, segundo Coutinho (2008), ¢ a luta pela criacdo e difusdo de uma concepc¢do
de mundo, com o objetivo de conservar ou transformar a estrutura socioeconomica.
Compreendemos, entdo, que os “dominados” ndo sdo passivos e podem organizar
resisténcia e oposicdo. Gramsciatrelaaideia deideologiaaforma pela qual os sujeitos
histéricos adquirem consciéncia de sua posi¢io de classe, opondo-se, assim, aideologia
dos dominantes e, sendo a midia um importante aparelho ideolégico. Para Gramsci
(2011¢), hegemonia cultural ¢ a dominagdo ideoldgica de uma classe sobre a outra.
A partir do momento em que as classes subalternas se tornam realmente hegemo-
nicas, suscitando um novo tipo de Estado, surge anecessidade de construir umanova
ordem intelectual e moral,isto ¢, “umnovo tipo de sociedade e, consequentemente, a
exigéncia de elaborar os conceitos mais universais, as mais refinadas e decisivas armas
ideoldgicas” (Gramsci, 2011a, p. 225).

Notas sobre midia, cultura e hegemonia

E imperioso o debate sobre o conceito de cultura na perspectiva de Gramsci, a fim de
compreendermos como o filésofo apreende a organizac¢do da cultura como elemento
central da politica e da hegemonia dos subalternos.

Gramsci aponta a cultura como um dos elementos essenciais na organizacao das
classes subalternas e comoum, “instrumento de emancipacgo politica[...],oamalgama,
o elo de ligacdo entre os que se encontram nas mesmas condicdes e buscam construir
uma contra-hegemonia” (Simionatto, 2009, p. 45). Desta forma, o filésofo italiano diz
que sé alcancaremos uma nova visdo de mundo mediante a concep¢do de uma nova
cultura. A qual, em uma visdo critica, seja capaz de questionar os valores e as praticas
impostas as classes subalternas, principalmente as estabelecidas pela “alta cultura”. Toda
linguagem, para Gramsci, contém os elementos de uma concep¢ao do mundo e de uma
cultura. O que traduz na capacidade de elaboragio da “propria concepg¢do domundode

85



uma maneira consciente e critica e [...] participar ativamente na producao da histéria
do mundo, ser o guia de si mesmo e ndo mais aceitar do exterior, passiva e servilmente,
amarcada propria personalidade” (Gramsci, 20118, p. 94). O fildsofo afirma que:

Criarumanova culturando significa apenas fazer individualmente descobertas
‘originais’; significa também, e, sobretudo, difundir criticamente verdades ja
descobertas, ‘socializa-las’ por assim dizer; e, portanto, transformd-las em base
de a¢des vitais, um elemento de coordenacdo e de ordem intelectual e moral. O
fato de que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar coerentemente e
de maneira unitdria a realidade presente é um fato ‘filoséfico’ bem mais impor-
tante e ‘original’ do que a descoberta, por parte de um ‘génio’ filoséfico, de uma
novaverdade que permanece como patrimdnio de pequenos grupos intelectuais.
(Gramsci, 20113, p. 95-96).

Asinquietacdes de Gramsci com a cultura referem-se aluta pela emancipagio das
classes subalternas, umavez que estando se limita a esfera economica. A batalha cultural
apresenta-se “como elemento central na construcdo da hegemonia, na conquista do
consenso e da direcdo politico-ideoldgica por parte das classes subalternas” (Simionatto,
2009, p. 46).

Ao criticar a culturadominante, o pensador italiano “apontaas formas pelas quais os
sujeitos coletivos podem lhe fazer frente, intervindo politicamente através de praticas
concretas, sejanos partidos, nos sindicatos, nos movimentos sociais e em seus modos
de engajamento nas lutas cotidianas” (Simionatto, 2009, p. 47). A esse respeito, a
cultura e a politica estabelecem relacdo, seja na perspectiva de transformac@o social,
sejanaaceita¢do ouna oposicdo as relacdes de poder presentes na sociedade.

Nos Cadernos do cdrcere, Gramsci colocaa midia como uma “organizacdo material
voltada paramanter, defender e desenvolver a ‘frente’ tedrica e ideoldgica” (2011b, p.
78). Dessa forma, a midia se situa como a “parte mais dinamica [da] estrutura ideo-
logica” (Gramsci, 2011b, p. 78) e da classe dominante, cumprindo a funcéo de “orga-
nizar e difundir determinados tipos de cultura” (Gramsci, 2011b, p. 32). Para o fildsofo
sardo “os jornais s@o organismos politico-financeiros e nio se propdem divulgar as
belas-letras ‘em suas colunas’, a nfo ser que estas belas-letras aumentem a receita”
(Gramsci, 2011€, p. 40).

Observamos que as lutas pela hegemonia acontecem tanto na sociedade politica
quanto na sociedade civil,ambas nointerior das superestruturas. Os meios de comu-
nicacdo, destaque para os jornais e revistas, compreendem a esfera da sociedade civil
sendo responsaveis pela elaboracdo e propagacdo de ideologias, enquanto concep-
cdes de mundo.
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O exercicio “normal” dahegemonia [...] caracteriza-se pela combinacgo da forga
e do consenso, que se equilibram de modo variado, sem que a for¢a suplante
emmuito o consenso, mas, ao contrdrio, tentando fazer com que a forga pareca
apoiada no consenso da maioria, expresso pelos chamados érgdos da opinifo
publica — jornais e associagdes —, os quais, por isso, em certas situacdes, sdo
artificialmente multiplicados. (Gramsci, 2011¢, p. 95).

Amidia é ogrande aparelho privado de hegemonia que estd a favor da classe domi-
nante. E para a conservacdo da hegemonia ¢ necessdrio que: “[...] sejam levados em
contaos interesses e as tendéncias dos grupos sociais sobre os quais a hegemonia serd
exercida, que se forme um certo equilibrio de ordem econdmico-corporativa, isto ¢,
que o grupo dirigente faca sacrificios de ordem econémico-corporativa” (Gramsci,
2011¢, p. 48).

Em Arditi del Popolo, de 15 de julho de 1921, Gramsci coloca que: “[...] € preciso
insistir parafazer compreender que o proletariado hoje ndo tem contra siapenas uma
associacdo privada, mas todo o aparelho estatal, com sua policia, seus tribunais, seus
jornais que manipulam a opinido segundo o arbitrio do governo e dos capitalistas”
(2004, p. 75).

Com o objetivo de combater a dominacdo ideoldgica que os jornais burgueses
exerciam, Gramsci, através de jornais como L’Ordine Nuovo, La Cita Futura e Il Grido
del Popolo, conseguiu propor aos operdrios alternativas a ideologia dominante dos
jornais burgueses. A classe trabalhadora tomava consciéncia critica, voz ativa e um
novo modo de pensar. O jornalismo foi entdo usado como um instrumento de luta
para mudar a propria realidade, pois buscava transformar a sociedade por meio de
um pensamento critico dos leitores operdrios. O trabalhador tinha suas demandas
traduzidas nas paginas dos jornais, sendo por eles representados, a0 mesmo tempo
em que a formacdo cultural desses operarios ocorria.

No artigo Osjornais e os operdrios, Gramsci alertou como a midia favorece a classe
burguesa com seus diversos canais de comunicacgo:

Todos os dias, pois, sucede a este mesmo operario a possibilidade de poder
constatar pessoalmente que os jornais burgueses apresentam os fatos, mesmo
os mais simples, de modo a favorecer a classe burguesa e a politica burguesa
com prejuizo da politica e da classe operdria. Rebenta uma greve? Para o jornal
burgués os operdrios nunca tém razdo. H4 manifestaciio? Os manifestantes,
apenas porque sdo operdrios, sdo sempre tumultuosos, facciosos, malfeitores.
(Gramsci, 2005, s./p.).
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Segundo Gramsci a classe subalterna precisa reagir contra a midia burguesa e diz
que € necessdrio o “boicote”:

[...] aaquiescéncia culposa do operdrio em relagio ao jornal burgués é sem
limites. E preciso reagir contra ela e despertar o operario para a exata avaliagio
darealidade. E preciso dizer e repetir que a moeda atirada distraidamente para
amdio do ardina é um projétil oferecido ao jornal burgués que o lancard depois,
nomomento oportuno, contraamassaoperaria. Se os operarios se persuadirem
desta elementarissima verdade, aprenderiam a boicotar a imprensa burguesa,
em bloco e com a mesma disciplina com que a burguesia boicota os jornais dos
operarios, isto ¢, aimprensa socialista. Nao contribuam com o dinheiro para a
imprensaburguesa que vos é adversaria: eis qual deve ser onosso grito de guerra
neste momento, caracterizado pela campanha de assinaturas, feitas por todos
os jornais burgueses. Boicotem, boicotem, boicotem! (Gramsci, 2005, s./p.).

As modificagdes no modo de pensar ndo acontecem mediante “explosdes” rapidas,
ocorrem, quase sempre, “através de ‘combinagdes sucessivas’, de acordo com ‘férmulas
de autoridade’ variadissimas e incontroldveis”, ou seja: “[a] ilus@o explosiva nasce da
auséncia de espirito critico. [...] as transformacdes culturais [ ...] sdo lentas e graduais; e
istoporque [...] aculturaé produto de uma complexa elabora¢do” (Gramsci, 2011b, p. 207).

A mudanca de visdo de mundo situa-se no terreno arenoso de luta por hegemo-
nias, as quais o grupo dominante tem na midia uma aliada para garantir areproducéo
de suaideologia burguesa.

A supremacia de um grupo social se manifesta de dois modos, como dominio e
como diregdo intelectual emoral. Um grupo social ¢ dominante dos grupos adver-
sdrios que tende a liguidar ou a submeter também mediante a forca armada; e é
dirigente dos grupos afins ou aliados. (Gramsci, 2011d, p. 62, grifos do autor).

Ou seja, a hegemonia é um terreno de disputas e vence quem possuir mais forcas
politicas e econdmicas. Gramsci jd alertava, no artigo Os jornais e os operdrios de 1916,
que todos os dias:

[...] osjornais burgueses apresentam os fatos, mesmo os mais simples, de modo
afavorecer a classe burguesa e a politica burguesa, com prejuizo da politica e da
classe operdria. [...] E ndo falemos daqueles casos em que o jornal burgués ou
cala, oudeturpa, oufalsifica para enganar, iludir e manter naignorancia o ptiblico
trabalhador. (2003, s./p.)-
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Diante de tal fato, Gramsciindicava aos operdrios arecusaaosjornais burguesese
esclarecia que: “ojornal burgués (qualquer que seja sua cor) é um instrumento de luta
movido por interesses que estdo em contraste com os seus” (2005, S./p.)-

No contexto brasileiro contemporaneo observamos que a grande midia, também,
¢ um instrumento de luta a favor da classe dominante em detrimento aos interesses
da classe subalterna. Desta forma, a midia desempenhando seu papel de “intelectual
coletivo e organico” para o grande capital. No capitalismo, os jornalistas s@o profis-
sionais assalariados?, e, com isso, trabalham dentro de limites colocados pelas insti-
tuigdes. Estdo inseridos em um contexto complexo e contraditoério, pois atuam no
campo do consenso entre as classes, podendo contribuir para a hegemonia vigente
ou para um agir contra-hegemonico. Segundo Coutinho (2008, p. 46), a midia para
Gramsci, assim como os demais aparelhos privados de hegemonia, pode agir a favor
ou contraaclasse que detém o poder ideoldgico, pois € neste meio que os intelectuais
atuam na construcdo e difusdo de determinada visdo de mundo, podendo elaborar um
modo de conceber o mundo em contraste com a sociedade oficial.

Quando o trabalhojornalisticoresponde aos interesses da classe dominante, suas
publicacdes ndo tém como objetivo fortalecer a classe trabalhadora, mas sim a susten-
tacdo do sistema capitalista e o controle das massas. Ndo contribui para o esclareci-
mento da populacdo quanto aos seus direitos. Por outrolado, o espaco mididtico tem
também o poder de difundir informacdes de outra forma, sendo assim, a midia pode
ser um importante instrumento de linguagem em disputa.

Por fim, notamos que a grande midia detém o maior poder ideoldgico sobre a popu-
lagdo, mas estd corrompida pelo capital. Por isso, na falta de discursos de profissio-
nais verdadeiramente legitimados para falarem sobre questdes determinantes para
as classes subalternas, essas tendem a se identificar com o discurso da classe domi-
nante, pois a comunicacdo colabora para o alastramento de tais ideologias. Isso nos
mostra que no contexto contemporaneo ¢ urgente o aprofundamento da reflexio
sobre as formas de organizacdo e conscientizacdo da classe subalterna, sendo essas
importantes contribui¢cdes para que o espaco mididtico seja também um campo de
luta e resisténcia contra aideologia dominante.

2 Comaflexibilizagdo do trabalho ¢ cada vez mais comum o trabalho de jornalistas que apenas prestam servicos,
conhecidos como freelancers.
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A perspectiva educacional
de Gramsci: um horizonte
emancipatorio

GISELE DUARTE TEIXEIRA
VICTOR LEANDRO CHAVES GOMES

Educacao e Gramsci

Nosella (2016), em seu livro A escola de Gramsci, mostra o apreco de Gramsci pela
educacio de criancas e adolescentes. Para o filésofo sardo, era de suma importancia,
por exemplo, que as criangas aprendessem a lingua local, mas também varios outros
idiomas. O mais importante, no entanto, ¢ que o novo aprendizado ndo prescinda da
conexdo com o popular.

Essas orientagdes [...] expressam [...] sua concepg¢ao de vida segundo a qual o
ser humano deve educar-se cientificamente e culturalmente até os niveis mais
complexos, sofisticados e modernos, partindo (e mantendo), porém uma forte
e vital ligacdo com sua base popular e com senso comum. Essa base ¢ a fonte
perene de inspiracio, sentimento, fantasia e solidariedade de todo homem
culto. Caso contrario, teremos um técnico abstrato, um intelectual desenraizado
(Nosella, 2016, p. 126).

Nosellanos trazumavisdo interessante de como Gramsci mostravaas suas concep-
cOes educativas por meio daindicacdo de ensinamentos que chegassemao seufilho de
quatro anos na época. O trabalho é um principio educativo e se conseguimos manter
as criangas estimuladas, cativamos seus interesses ao longo do tempo. Para o fil6-
sofo sardo, esse trabalho ndo tem relagdo com a atividade profissional, pois o mesmo
rejeita qualquer tipo de profissdo antes dos 16,18 anos de idade. Gramsci acredita
que o trabalho como principio educativo deveria constar nos curriculos escolares
(Nosella, 2016, p. 127).
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O conceitodo equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no trabalho,
na atividade tedrico-pratica do homem, cria os primeiros elementos de uma
intuicdo domundoliberta de toda magia ou bruxaria e fornece o ponto de partida
para o posterior desenvolvimento de uma concepgdo histdrica, dialética, do
mundo, paraa compreensdo do movimento e do devir, paraaavaliagio da soma
de esfor¢os e de sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro custa
ao presente, paraa concepgio da atualidade como sintese do passado, de todas
as geracdes passadas, que se projeta no futuro. E este o fundamento da escola
primdria [...] (Gramsci, 2001, p. 43).

Gramsciacreditava que ohomem moderno, muito baseado no modelo estadunidense,
tinha se tornado uma pessoa arcaica, seca, maquinal e burocrdtica, com a mentalidade
opaca, que nio sentia o peso da cultura e muito menos do trabalho como algolibertador.
Paraele “operfil do aluno moderno ndo pode ser ohomem arcaico pré-industrial, nem,
porém o mecanico e abstrato engenheiro moderno ” (Nosella, 2016, p. 128).

Um homem mecanico torna a educagdo mecanica, por isso Gramsci aponta que
a educacdo ndo deve estar ancorada nessa cultura estadunidense. Como o préprio
filésofo sardo aponta, néo se pode existir apenas uma consciéncia individual, pois a
crianca vive em uma sociedade, em um local onde sempre serd alvo de outras vivén-
cias e de outras pessoas, com isso uma educa¢do que almeja torné-lo um receptor
mecanico nio deve existir.

Assim, Gramsci aponta que as criancas precisam ter a sua criatividade e seu lado
afetivo estimulados, mas no momento em que se foca somente na mecanizacdo do
individuo, ocorre o contrario.

Por isso, a educagio, a escola, suas leituras e curriculos e seus instrumentos
didéticos também devem mudar, pois, sdo realidades histdricas concretas e
ndo metafisicas. Isso ndo quer dizer que a mudanca seja tarefa facil: por isso
quantas dificuldades e quantas duvidas ele tem sobre a escolha de um brinquedo!”
(Nosella, 2016, p. 129).

Gramsci acreditava ser essencial pensar os estudos como uma forma de trabalho
nao sé intelectual, mas muscular e nervoso; estudar em si ¢ muito cansativo e requer
hdbito que se adquire por esforco, aborrecendo-se e até mesmo sofrendo (Gramsci,
2001, p. 51). Desta maneira, ele também questiona quando os adultos abandonam as
criancas sozinhas nesses estudos, sem a devida atencdo ao que elas estdo fazendo
e precisando de ajuda em alguns casos. Trata-se de pura omissdo, comportamento
duramente criticado.
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[...] para Gramsci, ‘abandonar a crianca’ reflete o sentindo profundo e frequen-
temente despercebido de atitudes meramente assistenciais, isto ¢, abandona-las
¢ também deixd-las agir de qualquer forma, fazer as licSes de casa de qualquer
jeito, brincar, ler (assistir televisdo), da maneira que ‘espontaneamente’ acon-
tecer. A omissdo educacional se evidencia também na excessiva admiracdo e
complacéncia dos adultos por tudo o que as criancas fazem, elogiando pequenas
atitudes e ‘proezas’ objetivamente bastante banais, quando nfo defeituosas.
(Nosella, 2016, p. 131).

Dentro do campo educacional, Gramscivé o educador de muitas maneiras, depen-
dendo de como ele se porta com seus alunos. O filésofo sardo mostra que quando o
professor se torna um ponto de hegemonia, ele consegue transformar o processo
educativo de formaa atingir vérias gera¢des (Nosella, 2016, p. 134). Mas um educador
também pode impor violéncia contra os alunos, mesmo que esta no seja umaagressao
fisica propriamente dita, pois tal violéncia ocorre quando um educador priva os alunos
do seu conhecimento individual, desqualificando suas formas de pensar.

A questdo é complexa. Decerto, a crianca de uma familia tradicional de intelec-
tuais superamais facilmente o processo de adaptacgo psicofisico; quando entra
na sala de aula pela primeira vez, ja tem varios pontos de vantagem sobre seus
colegas[...]. Domesmo modo, o filho de um operario urbano sofre menos quando
entranafabricado que um filho de camponeses ou do que um jovem camponés
jddesenvolvido paraavidarural [...] (Gramsci, 2001, p. 52).

Quanto as avaliagdes, Gramscindo € contra, somente se opde quando o Estadoausa
como formade privar as camadas mais pobres da educacdo. Ou seja, a avaliacdo como
uma forma de eliminacgo. Gramscivaloriza a disciplina nahora daavaliacio, porémele
ndoacreditanasupressdo daingenuidade e daafetividade da crianca. Em suas préprias
palavras: “Se se quiser criar uma nova camada de intelectuais, chegando as mais altas
especializagdes, a partir de um grupo social que tradicionalmente ndo desenvolveu as
aptiddes adequadas, serd preciso superar enormes dificuldades” (Gramsci, 2001, p.
52).Assim, fica claro que o fildsofo sardo almeja combater os principios capitalistas,
que aovalorizarem demasiadamente o lucro, rebaixam a escola em mais um ambiente
de degradacdo e desassisténcia para as classes subalternas.

94



O Caderno 12

O Caderno1z foium dos cadernos incompletos de Gramsci, mas ainda assim ¢ de suma
importancia para entendermos as suas concepgdes acerca da escola. Composto de trés
textos, neste caderno ele trata de educadores e educagio em geral, além de apontar
direcdes de uma proposta educacional para a sociedade italiana, caso os comunistas
chegassem a conquistar o Estado (Nosella, 2016, p. 173).

Logo de inicio, Gramsci explica a sua concepgao de intelectual. Para ele, todo
grupo social cria organicamente uma ou duas camadas de intelectuais, que vdo dar
conformidade e consciéncia da propria fundac@o e isso envolve varios campos, tanto
econdmico quanto social e também politico (Gramsci, 2001, p.15). Entende que todos
os homens sdo intelectuais, mas ndo sdo todos esses homens que na sociedade tém
a funcdo de intelectuais (Gramsci, 2001, p. 18). Assim, um intelectual organico vai
conferir “homogeneidade, eficiéncia, consciéncia ao grupo social” (Nosella, 2016, p.
176), tanto em nivel econodmico e politico quanto social. Basicamente, para o filésofo
sardo, quando buscamos na histdria, todo grupo social —ndo importando a classe —
possui intelectuais nomeados como “organicos”.

Portanto, fica mais nitido entender que para Gramsci ndo existe um intelectual
neutro, uma vez que todos sdo formados com ideologias e técnicas que vieram de
algum lugar. O mais relevante é compreender a efetiva importancia desses conheci-
mentos navida dointelectual e em suas acdes politicas. Gramsci procura compreender
o fendmeno dos intelectuais tradicionais, bem como a sua formac@o.

Aresposta sobre aformacdo dosintelectuais tradicionais é encontrada, pois, naescola
tradicional. Para compreendé-los € preciso entender que Gramsci ndo os considera
como hecessariamente ruins, mas sim intelectuais de um momento histéricoja supe-
rado. Além disso, o instrumento necessario para uma possivel mudanca na formac@o
dosintelectuais, transformando-os em intelectuais organicos, seriaa Escola Unitdria.

Arelacdo entre os intelectuais e o mundo da produgio ndo é imediata, como ocorre
no caso dos grupos sociais fundamentais, mas é ‘mediatizada’, em diversos graus,
por todo o tecido social, pelo conjunto das superestruturas, do qual os intelec-
tuais sdo precisamente os ‘funciondrios’. Seria possivel medir a ‘organicidade’
dos diversos estratos intelectuais, sua conexdo mais oumenos estreita com um
grupo social fundamental, fixando uma gradacéo das funcdes e das superestru-
turas de baixo para cima (da base estrutural para o alto) (Gramsci, 2001, p. 20).
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Nosella aponta para a necessidade de existir uma relacdo vital da Escola Unitdria
coma Sociedade Unitdria. Essarelagdondo ¢ somente baseadanaagdo e consequeéncia,
mas sim em algo central, que parte do Estado para a escola (Nosella, 2016, p. 180).
Essanova escola existe no momento em que ha uma mudanga no Estado e na forma
em que se pensa nele, isso inclui novas relacdes de trabalho intelectual e industrial,
como mencionado anteriormente.

O partido politico, na perspectiva gramsciana, tem uma grande tarefa na transfor-
magcao dasociedade e na concepgdo social unitdria. Ele diz que “o partido politico [...]
¢ precisamente o mecanismo que realiza na sociedade civilamesma funcdo desempe-
nhada pelo Estado, [...] ou seja, proporciona a soldagem entre intelectuais organicos
de um dado grupo, o dominante, e intelectuais tradicionais” (Gramsci, 2001, p. 24).
Assim, também ¢é funcdo do partido vincular seus intelectuais organicos a causa, para
assim formar uma escola critica, que serd responsavel pela unido de criticidade com
politica (Nosella, 2016, p. 180).

Gramsci aponta que, na modernidade, criou-se a necessidade de cada atividade
precisar de um cientista especialista, que ensinard dentro das escolas a ciéncia que
ele aprendeu. Todas as atividades préticas tornaram-se extremamente complexas.
Perdeu-se o que ele chama de lado “humanista” da escola tradicional. Estelado humano,
para o filosofo, era o que desenvolvia em cada pessoa o seu conceito de culturae o
entendimento do que seria necessario para a sua orientacdo navida.

Porém, o que Gramsci percebia era um conjunto de escolas particulares, vasta-
mente profissionais, subdivididas em varios interesses e niveis de especificacdo e que
pouco contribuia para o desenvolvimento humanista do individuo. Razdo pela qual a
educacdo estava em crise. A tendéncia eraa aboli¢do da escola tradicional humanista
e aelevacgdo da escola de ensino reduzido, que somente formaria uma pequena elite,
além dadifusdo cadavez maior das escolas profissionais de especializa¢do, com ativi-
dades pré-determinadas para seus alunos (Gramsci 2001, p. 33).

A solugdo para a crise, apontada por Gramsci, ¢ uma escola Unica, que valorize a
cultura geral de cunho humanista e que tenha um equilibrio adequado entre trabalho
manual e trabalho intelectual. Assim, somente a partir dessa proposta de escola, tem-se
uma forma de dividir os tempos necessarios para uma formac@o humana e, depois,
parauma formagao profissional.

Gramsci, primeiramente estabelece uma idade (16-18 anos) como divisor de
aguas. Até aquela idade estabelece universalmente uma escola unitaria que
resgate o principio educativo da ‘cultura desinteressada’ préprio da escola
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humanista tradicional, e o integre com o principio educativo préprio das escolas
profissionais, isto ¢, com o trabalho técnico profissional. Somente depois dos
16/18 anos (apds o 2° grau) o principio da cultura formativa desinteressada
perde a primazia (sem desaparecer) em favor do principio da cultura imediata
produtiva, profissional ou especializada (interessada) (Nosella, 2016, p.179).

Gramsci acredita que a escola unitaria deveria ser integral, sem a mecanicidade
que a escola profissional exerce em seus alunos. O estudo seria coletivo, com a ajuda
de professores e, em alguns casos, dos melhores alunos. Sua critica é dura em relacio
as escolas da sua época, pois estas tinham a memdoria como um atributo importante
para os estudos, com conteudos estritamente dogmadticos, podando a autonomia e
independéncia da fase criadora. Uma escola estrita, que controlava a todo momento,
tanto moral quanto intelectualmente os seus estudantes (Gramsci, 2001, p. 38).

Aescolaunitaria ¢ uma forma de escolaativa, mas Gramsci deixa claro que o Estado
deve conformar as geracdes ali em aprendizagem. A escola criadora e a escola ativa
devemandar juntas, pois a primeira fase escolar deve ter a disciplina e o nivelamento,
conseguindo entre os estudantes um conformismo dindmico na fase criadora. Os
alunos estariam mais socialmente integrados, tornando a autonomia e a responsa-
bilidade com consciéncia moral e social homogénea (Gramsci, 2001, p. 39). A escola
unitdria gramsciana se transforma em uma formacdo humanizada, que tem umarelacdo
sauddvel entre autonomia e prdticas disciplinares e que torna o aluno pensante por
si proprio, mas de maneira que ndo se torne totalmente individualizado, permitindo
assim que este seja umavoz na coletividade.

Com a escola unitdria, Gramsci quer nos mostrar uma nova forma de integrar o
trabalho intelectual ao trabalho industrial; os dois podem caminhar juntos, desde
que o trabalho industrial ndo seja o Unico ativo valorizado nas escolas. As academias
deveriam ser uma organizagao cultural, nas quaishd a expansdo e a cria¢do de trabalho
intelectual. Gramscindo pretende acabar com o trabalho industrial, ele apenas propoe
que esse trabalho ndo seja introduzido cedo demais na vida desses alunos, quando
estes ainda sequer tém nocdo do que é ser um cidaddo.

Eimportante contextualizar que a consciéncia individualizada que havia sido criada
no Estado moderno vem das concepcdes capitalistas, assim, a fracdo que vemos na
sociedade, acaba por moldar a mente das criancas, e essa era uma das preocupacdoes
de Gramsci. Quando somos bombardeados pela familia, vizinhos, amigos e todos
que estdo anossavolta de que ndo devemos focalizar no coletivo e sim no individual,
acaba-se por pavimentar esse caminho formativo para a crianca. E ¢ nesta situagio
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que o papel do professor se faz ainda mais essencial, afinal um professor consciente,
realiza um trabalho bastante diferenciado, mantendo viva a criticidade em seus alunos.
“[...] Se o corpo docente ¢ deficiente e o nexo instruc¢do-educagio ¢ abandonado [...]
ter-se-4 uma escola retdrica, sem seriedade, pois faltard a corporeidade material
do certo e o verdadeiro serd verdadeiro s6 verbalmente, ou seja, de modo retérico”
(Gramsci, 2001, p. 44).

Para formar esse professor que ndo percebe outra alternativa, a ndo ser utilizar de
suas proprias ferramentas para com seus alunos — afinal o Estado e o prdoprio corpo
docente poderdo estar contrauma formag¢do humanista— o partido entranovamente
em pauta para Gramsci. O professor, sozinho, estaria rodeado de informes e orien-
tacOes contrdrias a uma formacao critica, por conseguinte, seria com o partido que
esse orientador receberia a direcdo pedagdgica necessdria para o seu trabalho dentro
dasalade aula.

Nas tltimas paginas do Caderno 12, Gramsciressalta adiferenca entre trabalho inte-
lectual e bracal. Ele lembra que ambos tém seus graus de esforco e que um néo deve
sobrepujar o outro. O intelectual organico ndo pode se esquecer que o trabalhador
bragal também pensa, dentro e fora do oficio dele, a0 mesmo tempo que o trabalhador
bragal ndo pode se esquecer que o trabalho intelectual exige disciplina rigorosa e que
nada surge sozinho, de algum tipo de genialidade misteriosa.

Deve-se convencer muita gente de que o estudo é também um trabalho, e muito
cansativo,com um tirocinio particular proprio, ndo sé intelectual, mas também
muscular-nervoso: é um processo de adaptagio, ¢ um hdbito adquirido com
esforco, aborrecimento e até mesmo sofrimento (Gramsci, 2001, p. 51).

Em vista disso, Gramsci fala que € necessario uma solidariedade mutua entre o
intelectual e o operario, pois ambos se empenham conjuntamente para alcangarem
asociedade desejada.

A escola unitdria busca a emancipac¢do humana, uma liberdade critica que tenha
conhecimento histoérico-cultural, que seja a base de um aluno que pense na coletivi-
dade e que seja alguém que lute contra as injusticas de um Estado opressor. Trata-se
deuma escola que liberta, ao retirar as amarras mantidas por uma aprendizagem que
prioriza somente a profissionalizacdo mecanica. Gramsci projeta uma escola visio-
ndria, moldada por uma pedagogia que materializa um conhecimento libertdrio.
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Apontamentos educacionais emancipatorios

Osintelectuais e a pedagogia devem estar unidos paraa constru¢do de umanovareali-
dade social. Por essa razdo, ¢ um grande desafio encontrar individuos que consigam
agregar estes dois mecanismos. Por isso ¢ necessario um intelectual organicamente
vinculado aos anseios populares e que consiga transforma-los em um agente coletivo
que busque a transformac@o.

E com a educaciio que conseguimos atingir as pessoas e mudar seu modo de pensar.
Razdo pela qual Gramsci insiste tanto na educagio e em como esta ¢ de suma impor-
tancia paraa conquista da hegemonia. Um governo fascista utilizard da educagdo — ou
dafaltadela— paramanter o povo sob controle. Gramscifala de umlocal de experiéncia
de tudo que vivenciouna Itdlia e nos estudos que fezaolongo do seu periodo carcerdrio.

Aescolaqueaelite desejamanter ¢ uma escola discriminatoria, que afeta mais nega-
tivamente do que ajuda na formac@o critica dos alunos, ¢ um local que abafa pensa-
mentos criticos e € essa escola tudo aquilo o que Gramsci almeja combater. Se ndo
houver espago para criticidade, ndo hd espago para questionamentos sociais, promo-
vendo assim uma adequagio ao modelo hegemonico capitalista.

Gramsci pensa na criaciio da Escola Unica, uma escola baseada “ na criagfio de
intelectuais da classe trabalhadora e na construcdo da liberdade, do protagonismo
do trabalhador, possivel quando esse tivesse o controle da produ¢do” (Silva, 2020,
p-193). Aqui, o trabalhador ter o “controle da produc@o” o imbui em entender todo o
processo produtivo nas suas mais variadas etapas.

Afinalidade essencial da escola é aformacao de sujeitos. Umaformagao completa,
voltada para o bem do aluno e da sociedade, levando em conta suas necessidades,
cultura e histéria. E necessario escutar oaluno e se colocar no lugar dele para dai pensar
formas de educa-lo, essa seriaa inica maneira desse aluno desenvolver sua criticidade.

Aescolainteressadanamudanca tem que atuar de maneira que seus alunos saibam
pensar por simesmos. E uma escola que nio favorece ninguém, somente contribui na
caminhada para o pensamento critico e para a transformacao social. Essa ¢ a verda-
deira escola que pavimenta um futuro emancipador.

Acriticagramsciana era, portanto, dirigida ao modelo de escola existente, que néo
aprofundava a formac#o dispensada para constitui¢do de sujeitos autonomos,
criticos, plenamente capazes de atuar na sociedade em todos os ambitos, do técnico
aofiloséfico e politico. [...] Gramscindo partilhava daideia de segregacio entre
instrugédo e educagio, pois atribufa um valor formativo a instrucdo, desde que
naofosse encarada comoumarecepcio vazia de contetidos (Silva, 2020, p. 201).
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E por sua criticaao modelo de escola tradicional que Gramsci chega & escola tnica.
Um local que estaria preocupado com a formag¢do humana para a emancipacdo em
todas asdreas davida. Portanto, percebe-se que para o filésofo sardo, o mesmo tipo de
escola deveria ser frequentado por todos. Ele via na sua época — e vemos nos dias de
hoje — como as classes privilegiadas tém uma educacio totalmente diferenciada do
resto da populacgdo, e mesmo quando por meio de bolsas escolares ou outros métodos
de auxilio, os estudantes das classes populares vio para essas escolas, e em sua maioria,
encontram dificuldades para acompanhar o ritmo pela falta de capital cultural.

Porisso,auniversalidade do ensino ¢ imprescindivel, aboaescola é voltada paratoda
a populacdo, ndo importando as diferencas entre os individuos (Silva, 2020, p. 205).
Ndo ¢ uma questdo de igualar o conhecimento diminuindo-o, muito pelo contrario,
¢ oferecer a mesma educac@o qualificada a todos. Nao ¢ um processo de facilitacgo,
trata-se de um processo de emancipacdo.

Gramsci considera o trabalho um pilar importante, mas justamente porque o
trabalho se constitui no eixo formador do ser humano e no principio educativo,
ndo basta para o sujeito ser instrumentalizado com a habilidade de manipulacéo
de técnicas variadas. Ele precisard valer-se da capacidade de compreenséo,
criagfio, produggo, reinvencdo, reflexdo e critica diante de todo o arsenal cien-
tifico. Além, dos conhecimentos historicamente acumulados pela sua espécie,
que perpassam as relacdes sociais (Silva, 2020, p. 214).

Assim, Gramscinos mostra que a escola ¢ umlocal importante paraaemancipaciao
e ¢ onde se constroi o processo para uma nova hegemonia. Dessa maneira, podemos
reconhecer a escola como o local em que a classe trabalhadora pode tomar as rédeas
dasituacdo paraatransformaco dasociedade. Por meio do trabalho, como um norte-
ador do processo educativo, € possivel construirmos o caminho que Gramsci tanto
desejava (Silva, 2020, p. 205).

A Escola Unitdria de Gramsci, por mais que seja o ponto inicial para a mudanca,
nao fard tudo sozinha. Nela, se pensard no futuro e se transformard pessoas, porém,
¢ necessdria toda a mudanca na estrutura imposta pelo capitalismo e pela burguesia.
E um processo que exige paciéncia e dedicagiio, mas n#o é irrealizavel. Gramsci nos
fornece as ferramentas, falta o desenvolvimento das forcas sociais para lutar contra
ahegemonia vigente.
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A escola, junto com os professores, deve pensar no tipo de educacdo que deseja
transmitir aos alunos. O conteido deve ser analisado e proposto sempre pensando no
estudante. E necessaria a construgio “ de um modo de instruir e de educar compro-
metidos comaacdo social, coma esfera publica, com o coletivo; e, nesse sentido, com
a emancipacdo humana” (Silva, 2020, p. 234).

Gramsci entendia que era impossivel imaginar um sistema educacional em que
todas as criancas chegassem com o mesmo nivel de conhecimento e capital cultural.
A Escola Unitdria, pois, ¢ um projeto que pensa a escola em tempo integral, com disci-
plinas que caminham por varios campos, transformando as pessoas em verdadeiros
cidaddos pensantes e socialmente ativos.

Dessamaneira, a escolavai muito além da propria sala de aula. Torna-se um espago
de formacdo onde o conhecimento coletivo perpassa de tantas maneiras e nem sempre
com um professor disponivel ou presente. Gramsci ndo esvaziava a importancia da
escola, pelo contrario, mas ndo eraingénuo a ponto de entender a escola como o unico
local em que as ideias poderiam fluir (Silva, 2020, p. 251).

Anteriormente, falamos sobre como as normas dentro da escola sdo importantes
na perspectiva gramsciana e que, mesmo com normas, podemos ser autonomos.
Contudo, aautonomia também ¢ alcancada quando abrimos espagos para as pessoas
se desenvolverem, dando mais responsabilidade e planos de acd@o. Portanto, o fil6-
sofo sardo acredita que os alunos devem ter voz ativa na construcao de atividades e
do préprio curriculo. Aos poucos, toda a criticidade e ensinamentos vdo dando mais
autonomia paraas criancas, que no futuro serdo aqueles com voz ativa dentro da socie-
dade. “Afinal, paraformar um protagonismo histdrico era preciso deixar espago parao
exercicio daautonomia, dareflexdo e da criticaem todas as situagdes escolares, assim
como em todos os outros espacos sociais” (Silva, 2020, p. 241).

Aformacio dohomem novo, vista frequentemente por Gramsciatravés do prisma
do americanismo, mostra nessa criptografia de resto transparente, a outro, ou
melhor, a verdadeira e profunda fonte de inspiragio: a revolugéo proletdria. A
relacdio entre sistema e instrugfio e condi¢des sociais, como Marx a havia definido
naquela sualonginqua intervencio, ¢ amesma que Gramsci define agora como
relagfio entre reformaintelectual e reforma econdmica (Manacorda, 2019, p. 224).

Como afirma Silva, a Escola Unitdria seria capaz de iniciar e continuar amudanca
necessdrianoamago da sociedade (Silva, 2020, p. 242). Ao formar alunos auténomos,
que pensem por si e que tenham meios de sempre olhar com criticidade para o mundo,
tem-se uma modificacdo importante, bem como uma transformacao no significado
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intrinseco de trabalho. A escola se faz necessdria para as mudangas que se procurano
ambito social, pois se ela se tornar um espago de promogao de igualdade, que respeita
seus individuos, formando pessoas emancipadas, a temdtica da revolucdo ndo demo-
rard a ganhar espago.

A escola como um espaco de criacdo se torna imprescindivel para a formacdo do
individuo, tanto particular quanto coletivamente. Porém, o espaco de criacdo daescola
ndo diminuiu a sua fun¢io formativa. A escola deve ser um local de ensino-aprendi-
zagem e os professores devem ficar atentos a isso. Um local que abre espago paraa
criatividade e as vivéncias, ndo significa um lugar em que a educacio foi perdida, mas
sim acrescentada.

Gramsci destaca os espagos em que ¢ possivel estabelecer trocas, discussdes,
debates com outros sujeitos, assim com os ambientes mais propicios a ativi-
dade investigativa porque concebe o aprendizado como uma construgio e ndo
como uma transmissdo de saberes, que pode ser reduzida ao ditar contetidos
nas salas de aula. Sem possibilidade efetiva de interlocucgo e acdo dos alunos
(Silva, 2020, p. 246).

Um professor atento aos seus alunos transforma o processo educativo. O confor-
mismo precisa ser deixado delado e o pensamento coletivo deve plasmar a salade aula,
abrindo espago para o didlogo e paraa compreensdo de todos oslados de um contetido
e/oude um problema. A coletividade, pois, ndo estd alheia aos individuos, muito pelo
contrdrio, somente serd alcancada com o esfor¢o de todos e, dentro de uma sala de
aula, isso inclui o docente.

Ditoisso, nos parece relevante abordar, ainda que brevemente, o horizonte educa-
cional proposto pelo neoliberalismo. Um sistema que busca:

[...] atrelar a educacfio escolar a preparacdo para o trabalho e a pesquisa acadé-
mica ao imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa. [...] O
mundo empresarial tem interesse na educagio porque deseja uma forca de
trabalho qualificada, apta para a competi¢8o no mercado nacional e interna-
cional” (Marrach, 1996, p. 46).

Essa escola que se vé conectada aos interesses ideoldgicos neoliberais se torna a
continuacdo domercado. Ainda que condene a participacdo direta do Estado quando
oassunto é ofinanciamento da educac@o, arealidade mostra que aelite ndo hesitaem
usar os subsidios estatais para a divulgacdo de produtos didaticos ou relacionados
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a diddtica no mercado escolar (Marrach, 1996, p. 48). A educacdo visada pelo neoli-
beralismo nada tem de transformadora, ¢ uma educagdo que reproduz uma forga
de trabalho conformista, somente voltada para o crescimento econdmico e para o
mercado (Freitag, 2015, p. 215-216).

Diante deste cendrio, os professores sdo de suma importanciano processo educa-
tivo, pois serdo eles que intermediaro os conteidos apreendidos pelos alunos. Ndo
pode ser uma mera transmissdo passiva de conhecimentos atrelados ao idedrio neoli-
beral. Os professores devem ajudar na transformacéo dos individuos, com praticas e
saberes apresentados de forma critica e emancipatdria.

Assim, para Gramsci, a educagdo daquele que educa ¢ o seu projeto para a agdo
revoluciondria “para a constru¢io da hegemonia ¢ necessdria a consolidagdo de um
novo poder,um poder popular, capaz de edificar umanovasociedade” (Silva, 2020, p.
256). O educador deve ser educado para saber o seu papel, a sua importancia dentro
dosistemahegemonico, para se tornar emancipado antes de ajudar aemancipar. Nem
todos percebem com nitidez essa concep¢do; ndo reconhecem o papel que devem
desenvolver e nem como comegar a construi-lo. £ um caminho dificil, no entanto
estratégico paraa mudanga social.

Ofilésofo sardo, em seus textos, ressaltou inimeras vezes aimportancia da educacéo
paraaconquistadahegemonia, contudo, educar ndo ¢ um processo simples e rapido.
A despeito do cardter fragmentdrio de sua obra, Gramsci nos deixou um legado inte-
lectual abrangente e complexo para entendermos a sociedade em que vivemos, bem
como a necessidade imperiosa de transforma-la.
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Educacao popular,
uma questao de hegemonia?

PERCIVAL TAVARES DA SILVA
SERGIO MIGUEL TURCATTO

»

“Toda relagdo de hegemonia é necessariamente pedagdgica.

[ ANTONIO GRAMSCI ]

Este capitulo resulta do minicurso “Educagdo (Popular) e Hegemonia”, por nés
ministrado em maio de 2018 no Semindrio “Marx, Educacgo e Estado Democratico
de Direito”, promovido pelo Ntcleo de Estudos e Pesquisas em Filosofia, Politica e
Educac@o (NuFiPE), realizado na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
Fluminense (UFF). Estd dividido em trés partes: o século das luzes e a educacéo
popular; a educac@o popular e a hegemonia em Marx e Engels; a educacgdo popular
e a hegemonia em Gramsci. Apontamos como, no sistema capitalista, a “educacdo”
destinada pela burguesia a massa popular esta calcada na hegemonia de classe, pois
visa seu controle, disciplina e exploragdo da sua forca de trabalho.

Partimos da assertiva gramsciana de que, “toda relacdo de hegemonia ¢ necessa-
riamente pedagogica” (Gramsci, 1999, p. 399, C10, §44) e de que, como consequéncia,
aeducagdo, mais especificamente a popular, € objeto de disputahegemonica em uma
sociedade de classes. Relacdo educativa, conforme Gramsci, desenvolvida na socie-
dade civil, campo da disputaideoldgica das consciéncias paraa obtencdo do consenso
social. Referenciados em Bobbio que sintetiza, “a hegemonia atua como principio de
unificacdo dos grupos dominantes e, a0 mesmo tempo, como principio de disfarce
do dominio de classe” (2000, p. 581), pontuamos, a partir da Antologia Textos sobre

1 Textoreduzido e atualizado do artigo “Educacgo (popular) e hegemonia”, publicado na Movimento-Revista de
Educagto, Niteréi,ano7,n.12, p. 76-104, jan./abr. 2020. Disponivel em: https://periodicos.uff.br/revistamovimento/

article/view/38227
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educagdo e ensino de Marx e Engels (2011) e da producdo gramsciana, como a educagio
popular ¢ tratada pelos blocos no poder do Estado capitalista.

Assim,ahegemonia popular estd no centro dessa discussdo. O autor da “Introdugio”
e organizador da Antologia referida observa que a Marx e Engels interessa a situac@o,
“dos trabalhadores e o modelo em que pensam ¢ o de uma estrutura social onde os
trabalhadores tenham a hegemonia, onde desapareca a divisdo do trabalho e a felici-
dade substitua a necessidade” (S.A., 2011, p. 13). Nesse sentido, destaca que logo se
percebeu, na modernidade, que o ensino pode se converter em um dos meios funda-
mentais de dominacdo ideoldgica e, portanto, “em um instrumento essencial para
alcancar e consolidar ahegemonia da classe no poder. ‘O estado de classe estava inti-
mamente ligado ao ensino de classe’. Ainda que no sem tensoes, o aparato escolar
se convertia em um apéndice da classe dominante” (S.A., 2011, p. 17. Grifo nosso).

Destacaaindanestaintroducdo que Marx e Engels “nunca escreveram um texto [...]
dedicado expressamente ao tema do ensino e educac@o”. Suas referéncias ao ensino
e a educagio, ao longo de suas obras, ndo constituem um sistema pedagogico, nem
permitem “levantar um sistema pedagdgico ou educativo completo e elaborado”.
Porém, “estabelecem um marco e abrem vias por onde o sistema pode comecar a cons-
truir-se” (S.A., 2011, p. 6 € 20).

Observaainda que Marx e Engels ndo reconhecem “a educagdo como um fato estri-
tamente escolar” nem consideram “aatividade escolar como um fenémeno autossufi-
ciente eindependente”. Antes, se interessam “em aclarar [...] acomplexa articulacido
que se dd, porumlado, entre formas educativas escolares e ndo escolares e, por outro,
entre atividade escolar e meio histdrico”. Interesse advindo de “andlise concreta
através da divisdo do trabalho nas formacdes sociais capitalistas” (S.A., 2011, p. 20).

Entre os cldssicos que formulam uma teoria marxista da educacdo e do ensino a
partir do marco que essas referéncias abrem, destaca-se: “Gramsci, que introduz uma
série importante de novos fatores e analisa profundamente o tema da educagio com
relacdo” ao problema da “hegemonia do proletariado” (S.A., 2011, p. 21).

Gramsci, que atribui a Lenin a origem do conceito “hegemonia”, pondera que em
Marxj4 “estd contido também in nuce o aspecto ético-politico da politica ouateoria da
hegemonia e do consenso, além do aspecto da forca e da economia” (Gramsci, 1999,
p- 384). Contudo, coube a Gramsci desenvolver o termo hegemonia como conceito
marxista. De acordo com Anne Showstack Sassoon, o sardo define “o projeto histérico
do proletariado como cria¢do de uma ‘sociedade regulada’ em que hegemonia e socie-
dade civil, ou seja, a drea do consentimento, expandem-se plenamente, e a sociedade
politica, ou drea da coercdo, restringe-se” (Sassoon, 2001, p. 178).
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O século das luzes e a educagao popular

Ao afirmar na modernidade a base empirica de nosso conhecimento, isto ¢, a de que
“a capacidade nos ¢ inata, mas todo o conhecimento ¢ adquirido” (Pallares-Burke,
2001, p. 55), Maria Lucia Garcia Pallares-Burke observa que John Locke fez “com que
aeducacio fosse vistacomo o elemento central do desenvolvimento humano” (2001,
p.55). Ao negar o inatismo, ele confere mais otimismo no poder da educagio inaugu-
rada por Descartes, e a concluirmos que, “Se aalma ¢ ‘tdbularasa’, todos os individuos
sdo iguais ao nascer, rico e pobre, escravo e rei, etc. As diferencas sdo causadas pela
educacgdo” (Rosa, 1971, p. 253).

Mas, se essasideias de Locke, “fazia da educacdo a ‘l6gica doiluminismo’, os ilumi-
nistas, na sua grande maioria, ndo eram coerentes com a ideia de que, sem educagio,
osvalores centrais de liberdade, de autonomia e de ecumenismo racional seriam mero
palavrério” (Pallares-Burke, 2001, p. 55). Nem mesmo Locke, observa Cunha, “era
favoravel a universalizacdo da educacdo” (1980, p. 35). Laski destaca:

Para Locke, o mundo jd estd dividido, no que diz respeito a educacéo, nas duas
classes fundamentais dericos e pobres. Para os primeiros, a finalidade dainstrucgo
¢ dotd-los da capacidade de governar [...]; para os segundos, uma virtuosa e util
obediéncia é a finalidade da existéncia (apud Cunha, 1980, p. 36).

Rousseau, destaca Pallares-Burke, “foi um dos poucos iluministas coerentes com a

”

‘logica do iluminismo™ (2001, p. 55). Se na teoria, “os iluministas defendiam o ecume-
nismoracional, [...] napraticando se propunham alutar pelo desenvolvimento de todos
os membros do corpo social” (2001, p. 55). Pelo contrario, a autora aponta “o temor ou
aindiferenca” como motivos desse contrassenso: “A canaille—assim chamada amassa
ignorante — era comumente vista com temor ou com indiferenca, e ndo havia sérias
tentativas de educd-la paraaautonomia, tal comorezavao credo iluminista” (2001, p. 55).

Autores do século das Luzes e do século XIX, negaceando um “dos mais caros
valores da época, ou seja, a fé na capacidade humana de aprimoramento e no poder
da educacdo” (Pallares-Burke, 2001, p. 53), reiteram sua incoeréncia em relagdo a
educacio popular. As “discussdes sobre a educacdo popular no século XIX, em varios
paises europeus, revelam que o direito de todas as classes a uma mesma educacdo ndo
fazia parte de um consenso e estava longe de ser plenamente assegurado” (Pallares-
Burke, 2001, p. 56). Século, esse, em que recrudesce a “suspeita das classes médias e
altaemrelacdo a educacdo do povo” (Pallares-Burke, 2001, p. 56).
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Um dos textos mais difundido no século XVIII, o de La Chalotais, promotor geral
do parlamento da Bretanha, o Essai d’éducation ou Plan d’études pour la jeunesse, dizia
que o povo ndo deveria receber conhecimento além do que fazia, pois, “codo homem
que vé além de seu triste oficio, ndo o desempenhard jamais com coragem e paciéncia”
(apud Pallares-Burke, 2001, p. 57).

La Chalotais teve o apoio de Voltaire, e de varios pensadores da época, para quem,
destaca Laski em O liberalismo europeu, “A canaille ndo € digna de esclarecimento”.
Entendia que, “a perpetuacdo das massas sem instrucdo era essencial e que qualquer
pessoacom propriedade e com necessidade de servidores pensaria o mesmo” (Laski apud
Cunha, 1980, p.36). Receava assim, “as consequéncias sociais do esclarecimento popular;
‘quando a plebe se mete a discutir, tudo estd perdido™ (Laski apud Cunha, 1980, p. 36).

Como vemos, subjaz a essa discussdo o interesse de classe, a questdo da proprie-
dade: “Eu, que cultivo a terra [...] Ihe agradeco por proscrever o estudo dos trabalha-
dores” (Laski apud Cunha, 1980, p. 36), disse Voltaire a La Chalotais por ter excluido
ovulgo de seu plano de educacdo nacional. Entende o iluminista franceés ser “impos-
sivel, em nosso feliz mundo, que os homens que vivem em sociedade ndo se dividam
em duas classes: os ricos e os pobres” (Laski apud Cunha, 1980, p. 31).

No entanto, nos pergunta Pallares-Burke, como entender, “nesse quadro, em que a
ignorancia era encarada como necessaria paraas desejaveis estabilidade e harmonia”,
a“introducdo do ensino compulsdério e universal nos reinos de Frederico IT da Prussia
(1740-1786) e Maria Tereza da Austria (1740-1780)” 2 (2001, p. 59). Como explicar que
inimigos, recém-saidos da Guerra dos Sete Anos, ajudem-se no primeiro processo
de educagio das massas de seus respectivos reinos? Esses déspotas esclarecidos ndo
estariam assim sendo coerentes com os ideais do esclarecimento?

A autora afirma que, apesar da aparéncia, ndo visavam a emancipacéo popular.
Observa que, tanto na Prissia como na Austria, “a0 mesmo tempo em que sérias
medidaslegais e praticas eram tomadas para a expansdo do ensino elementar, outras
restritivas eram impostas para limitar o acesso das massas aos ensinos secunddrio e
superior” (Pallares-Burke, 2001, p. 63). Longe “de se inspirarem em valores ilumi-
nistas, [...] os primeiros esfor¢os de se estabelecer o ensino compulsério em grande
escaladeveram-se avalores autoritarios” (Pallares-Burke, 2001, p. 63), 0s adeptos da:

[...] educacdio popular e seus criticos uniam-se ao redor dos mesmos objetivos:
“exercer controle sobre o povo”. [...] enquanto uns acreditavam que o controle
social se obtinha pela ignorancia, os outros viam a expanséo da educacgo apro-
priada como condicfo de um controle social mais eficiente (Pallares-Burke,
2001, p. 64. Grifo nosso).
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Comobem sintetiza Cunha, havia “entre os tedricos liberais da Revolucdo Francesa,
preocupados com a educacdo”, alguns defendiam “uma posicgo elitista ou classista
com relacdo a educacdo popular”; outros, porém, “viam a educacdo como um direito
aser garantido pelo Estado a todos” (1980, p. 44).

Educacao popular e hegemonia em Marx e Engels

Para Marx e Engels hd uma intrinseca relag¢do entre produ¢do material e educagio
escolar. O elemento fundante estd na categoria histdrica do trabalho. A divisdo do
trabalho serd acentuada na sociedade europeia entre os séculos XVIII e XIX e, como
decorreéncia, surge um duplo sistema educacional: escolas de formac@o da atividade
intelectual e escolas de formacdo profissional para o trabalhador (Dantas Jr. , 2005,
P-39). E esse processo, a que o trabalhador é submetido, limita sua atividade intelec-
tual ao tornar seu conhecimento funcional ao trabalho pratico.

Marx demonstra,em O Capital, como adivisdo do trabalho “deforma o trabalhador
monstruosamente, levando-o artificialmente a desenvolver uma habilidade parcial a
custadarepressdo de um mundo deinstintos e capacidades produtivas” (Marx; Engels,
2011, p. 33)2 O que traz o problema da educacdo, pois, ai seu desenvolvimento ¢ unila-
teral: “As forcasintelectuais da producdo s6 se desenvolvem num sentido, por ficarem
inibidas em relacdo a tudo que nao se enquadre em sua unilateralidade” (2011, p 34).
Marx demonstra como “na manufatura, o enriquecimento do trabalhador coletivoe,
por isso, do capital, em forcas produtivas sociais, realiza-se as custas do empobreci-
mento do trabalhador em forgas produtivas individuais” (2011, p. 35).

Em A Riqueza das Nagoes, Adam Smith, citado por Marx em Cardter capitalista da
manufatura, depois de descrever a condi¢do de imbecilidade do trabalhador parcial,
observa como necessaria essa sua condi¢do sob a divisdo do trabalho, isto €, como
propria do sistema capitalista: “em toda sociedade desenvolvida e civilizada, estaé a
condicdo a que ficam necessariamente reduzidos os pobres que trabalham [...],isto ¢,
agrande massa do povo” (2011, p. 36). Observa Marx, que “para evitar a degeneragio
completa do povo em geral, oriunda da divisdo do trabalho, recomenda Adam Smith
o ensino popular pelo Estado” (2011, p. 36). Mas destaca, Smith defende o ensino
popular “em doses prudentemente homeopdticas” (2011, p. 36). Em continuo, Marx

2 Tomamos aqui as referéncias de Karl Marx e Friedrich Engels a escola e a educagéo da Antologia Textos sobre
Educagdo e Ensino, Campinas, SP, Navegando, 2011.
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citaareacdode G. Garnier, comentador e tradutor de Smith, a essarecomendacgo. Sua
reagdo explicitaarelacdo de hegemonia entre as classes fundamentais no capitalismo:

Segundo ele, a instrucdo popular contraria as leis da divisdo do trabalho e
adota-la ‘seria proscrever todo o nosso sistemasocial’. ‘Como todas as outras
divisGes do trabalho’, diz ele, ‘a que existe entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual’ se torna mais acentuada e mais evidente a medida que a sociedade
[...] ‘se tornamais rica’ (Marx; Engels, 2011, p. 37. Grifo nosso).

Marx reconhece que “certa deformacéo fisica e espiritual ¢ insepardvel mesmo da
divisdo do trabalho na sociedade” (2011, p. 37), mas enfatiza, “Subdividir um homem
¢ executa-lo [...]. A subdivisdo do trabalho € o assassinato de um povo” (2011, p. 38).
A proposito, sdo expressivas as ideias do fabricante de vidro J. Geddes, citadas em O
Capital. Geddes diz, “me parece que a dose maior de educacgio que vem sendo dada
a classe operdria [...], € prejudicial. Encerra um perigo, pois a torna independente”
(apud Marx; Engels, 2011, p. 90).

Ainda em O Capital, Marx observa que a industria moderna “¢é revoluciondria”,
pois “nunca considera nem trata como definitiva a forma existente de um processo
de produgido” (Marx; Engels, 2011, p. 96). Antes, “transforma continuamente a base
técnica da produgdo e com elaas fungdes dos trabalhadores e as combinagdes sociais
do processo de trabalho” (2011, p. 96). Por isso, advoga uma educacdo que considere
esse processo revoluciondrio, que leve a substituir o individuo fragmentado pelointe-
gralmente desenvolvido. Entende como:

[...] questdo de vida ou morte substituir a monstruosidade de uma populagio
operaria miserdvel, disponivel, mantida em reserva para as necessidades flutu-
antes da exploracdo capitalista, pela disponibilidade absoluta do ser humano
paraas necessidades varidveis do trabalho; substituir o individuo parcial, mero
fragmento humano que repete sempre uma operaco parcial, pelo individuo inte-
gralmente desenvolvido para o qual as diferentes fungdes sociais nio passariam
de formas diferentes e sucessivas de suaatividade (Marx; Engels, 2011, p. 97-98).

Marxreconhece importante, emborainsuficiente, o “conjugar ainstrucgo primdria
com o trabalho na fdbrica” (2011, p. 98), que a legislacdo fabril inglesa do século XIX
arrancou ao capital. Mas salienta: “aforma capitalista de produc@o e as correspondentes
condicdes economicas dos trabalhadores se opdem diametralmente a esses fermentos
de transformacdo” (2011, p. 98). E denuncia, em O saldrio, que o sistema inglés, como o
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prussiano, “faz fracassar alegislacdo escolar [...], no fim das contas aburguesiando tem
os meios, nem vontade, de oferecer ao povo uma verdadeira educacdo” (2011, p. 114).

Por outro lado, os fundadores do materialismo historico indicam no Manifesto do
Partido Comunista (1848) uma educacdo que atenda as necessidades formativas do
trabalhador em combinac@o com a produg¢do material. Ai, a escola popular, em contra-
posicdo a escola instrumentalista burguesa, unifica a atividade intelectual e manual.
Neste sentido, Marx viu a Comuna de Paris, de 1871, que, entre outras medidas, esta-
beleceu o “ensino gratuito paratodos”,como uma “forma politica totalmente expan-
siva” (Schulkind, 2001, p. 70).

Educacao popular e hegemonia em Gramsci

E esse “sistema de governo [...] expansivo” acontece, conforme Gramsci, “quando
facilita e promove o desenvolvimento a partir de baixo” (2004, p. 146, C6, §170). Para
ele, observa Liguori, a concep¢do do mundo dos subalternos, a do senso comum
conformista ao sistema, “deve ser transformada ou substituida para langar o desafio
hegemonico” (2017, p. 724). A filosofia da prduxis destaca Gramsci, busca conduzir os

L,

“simples” “a uma concep¢ao de vida superior”. Seu objetivo ¢ “forjar um bloco inte-
lectual moral que torne politicamente possivel um progresso intelectual de massa”
(Gramsci, 1999, p. 103, C11, §12).

Para Joseph Buttigieg, “o problema principal para Gramsci [...] ¢ como pdr fim a
subalternidade, vale dizer, a subordina¢do da maioriaaminoria” (2017, p. 747). Conforme
o autor, “a condicdo de subalternidade s6 pode ser superada pela conquista da auto-
nomia e isso, para Gramsci, pode ocorrer somente por meio de um longo processo e
deumalutacomplexa” (Buttigieg, 2017, p. 747) e hegemodnicano terreno da sociedade
civil. Afirma-se, portanto, aimportancia da educagio popular.

Apropésito, Gramsci concebe a “educagio popular” também para além do espacgo
escolar (C3, §62). Para ele, “uma politica realista” de um grupo inovador deve salva-
guardar a educacdo popular como uma das “condi¢cdes necessdrias para a atividade
futura” (Gramsci, 2002a, p. 207, C3, §62). Destaca que “a atitude serd tanto mais
‘imparcial’, ou seja, historicamente objetiva, quanto mais elevado for o nivel cultural
e desenvolvido o espirito critico, o senso das distin¢des” (Gramsci, 2002a, p. 207,
C3,§62). Entende-se, assim, porque ndo interessaa classe privilegiada uma educacgio
popular integral e emancipadora e porque “o trago mais caracteristico” da luta, na
fase moderna, entre Estado e Igreja ¢ a “luta pela hegemonia na educagio popular”

(Gramsci, 2004, p. 159, C7, §104).
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Chiara Meta ressalta que “a tarefa fundamental que Gramsci atribui a escola é a
de promover um modelo educativo capaz de desenvolver e estender as capacidades
de compreensdo humana” (2017, p. 246). Neste sentido, é compreensivel sua critica
a Reforma fascista de Gentile que fraturou o sistema escolar italiano “entre escola
elementar e média, de umlado, e escola superior, de outro” (Gramsci, 2004, p. 42, C12,
§2). Onde “a escola elementar e média ¢ a escola popular e da pequena burguesia”, e
“auniversidade éaescolada classe” (Gramsci, 2004, p. 42, C12,§2) dirigente. Gramsci
criticaessa educacdo destinada aos simples e a pequena burguesia, pois esses s6 “conhe-
cerdo a educagdo dogmatica”. Isso porque, “monopolizados educacionalmente pela
casta, [...] amaioria de seus elementos ndo chegam a universidade, ou seja, ndo conhe-
cerdo a educacdo moderna em sua fase superior critico-histérica” (2001, p. 45, C16,
§11). Ele entende, observa Meta, que a escola “deve continuar com o objetivo perma-
nente da educacdo humana” (2017, p. 247); e que a solucdo da “crise da organizacio
escolar”, derivada do fascismo, sé pode advir, se for possivel criar uma escola unica
“inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desen-
volvimento da capacidade de trabalhar manualmente [...] e de trabalho intelectual”
(Gramsci, 2004, p. 33, C12, §1).

Vemos, pois, em Gramsci,aimportancia de se compreender a dimensdo do embate
ideoldgico e do papel fundamental de uma educagio nio restritaa escolar, naluta pela
hegemonia. A estratégia delineada por ele ¢ a guerra de posicdo, o “espirito de cisdo”,
“isto ¢, a conquista progressiva da consciéncia da prépria personalidade histdrica,
que deve tender a se ampliar da classe protagonista as classes aliadas potenciais”
(Gramsci, 2004, p. 79, C3, §49). Essa atitude “requer um complexo trabalho ideolé-
gico, cuja primeira condi¢do € o exato conhecimento do campo a ser esvaziado de seu
elemento de massa humana” (Gramsci, 2004, p. 79, C3, §49).

Nesse sentido, trata-se de a “classe inovadora” se contrapor ao “complexo formi-
davel de trincheiras e fortalezas da classe dominante” (Gramsci, 2004, p. 79, C3,§49),
mediante um intrincado trabalho, diria Paulo Freire, de conscientizacdo histdrica da
classe antagonista e seus aliados. Gramsci frisa que “um grupo social pode e, alids, deve
ser dirigente jd antes de conquistar o poder governamental (esta ¢ umadas condi¢des
principais para a propria conquista do poder)” (20024, p. 62, C19, §24).
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Consideragoes finais

Oitinerdrio daeducacio popular, aqui percorrido desde o iluminismo europeu, mostrou-
-nos, conforme Pallares-Burke, “se considerarmos o estado de nossa educacio popular”,
que herdamos “ndo so as ‘luzes’ mas também suas ‘sombras” (2001, p. 53).
Noséculo XXI, as classes no poder refinam suas armas de dominagdo com o neoli-
beralismo. No caso do Brasil, um desgoverno fascista, negacionista, obscurantista,
violento, servical adesordem neoliberal, potencializa alonga noite da pandemia Covid-19
para aprovar Emendas Constitucionais que roubam direitos sociais historicamente
conquistados. Os cortes or¢amentdrios nas dreas sociais, os ataques a educagdo como
aobscura contrarreforma curricular de cunho economicista, que exclui a obrigatorie-
dade dasdisciplinas de ciéncias humanas do Ensino Basico; a contrainformacao disse-
minada, sobretudo aos “simples”, via aparelhos privados de hegemonia, entre outros
retrocessos, sdo necessarios e funcionais aos interesses das elites paraimplantarem as
“contrarreformas” do Estado. Medidas que ironicamente recebem aprovacgio de boa
parte de uma populacdo refém de um senso comum bizarro, heranca maldita da elite
no poder, aqual ndo interessa que seja superado em uma concep¢do unitdria de pensar.
Assim, desmontam o fragil Estado democratico de direito para realizar a politica
economicaneoliberal. Prova cabal de que “oliberalismo econémico ndo” pode “propi-
ciar uma distribuicdo efetivamente democrdtica do poder” (Cunha, 1980, p. 63).
Poucos dias antes de falecer, Paulo Freire escreve: “Se a educacdo sozinhando trans-
formaasociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (2000, p. 67). Darcy Ribeiro
por sua vez emblematicamente sentencia, em 1977, ao discorrer “Sobre o Obvio” da
nossacrise naeducacdo: “acrise educacional do Brasil da qual tanto se fala, ndo ¢ uma
crise, é um programa” (1986, p. 10). Argumenta que “ndo houve fracasso algum nesta
matéria, mesmo porque o principal requisito de sobrevivéncia e de hegemonia da
classe dominante que temos era precisamente manter o povo chucro” (1986, p. 7). E
encerra denunciando a “crise educacional” brasileira como uma ébvia questgo poli-
tica. Enfim, nossas elites impedem, cerceiam uma efetiva educacdo popular emanci-
padora, pois temem por seus interesses.
Frente aendémicaatitude antidemocraticaliberal de, sob diversas formas, buscar
impedir o acesso popular a educacdo emancipadora, concluimos ponderando com
Gramsci, de que esse processo pode terminar por realizar justamente o seu contrario

«<

naluta pelahegemonia, ou seja, 0 de acabar por produzir uma ““educagio popular’ indi-

reta” (2002b, p. 203, C6, §168). Afinal a histdéria costuma reservar surpresas.
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Paulo Freire e o
moderno principe

DIEGO CHABALGOITY

“Para mim o caminho gramsciano é fascinante. E nessa perspectiva

que eume coloco. No fundo tudo isso tem a ver com o papel do chamado
intelectual, que Gramsci estuda tdo bem e tdo amplamente. Para mim, se a
classe trabalhadora ndo teoriza sua prdtica é porque a burguesia a impede
de fazé-la. Ndo porque ela seja naturalmente incompetente para tal.”

[ PAULO FREIRE, 1985 ]

O corac@o filoséfico dos Cadernos do cdrcere, representado, grosso modo, nos estudos
contra o idealismo no Caderno 10, nos apontamentos filoséficos para o estudo da
filosofia do Caderno 11, no papel dos intelectuais discutido no Caderno 12 e na ciéncia
politica dos estudos sobre Maquiavel do Caderno 13, ecoa a teoria revoluciondria de
Antonio Gramscino idedrio de Paulo Freire.

No Brasil, as comemoragdes do centendrio do educador pernambucano trans-
bordam por todo o pais, refletindo seulegado e aimportancia de seu pensamento nos
diasatuais. Neste ano de 2021, em que coincidem os aniversarios de 100 anos de Paulo
Freire e 130 anos do nascimento de Antonio Gramsci, muitos seriam os temas a versar,
dada a proximidade filoséfica e intelectual dos dois pensadores.

Afilosofia da educagio freiriana ¢ uma “filosofia da prdxis” que apresenta indaga-
cOes pedagogicas pari passu as indagacdes instigadas pela ciéncia politica. Contudo o
objetivo sugestionado no titulo desse capitulo de relacionara concepcdo de educacdo
popular de Freire ao “moderno principe”, ndo poderia se dar nestas poucas paginas,
sem considerar a complexidade e o cardter inovador do pensamento dos dois autores.

Ciente dasdificuldades frente aimensa gama de estudos por fazer acerca de seme-
lhancas entre Gramsci e Freire, assumirei aqui como eixo retdrico e recorte, a tradutibi-
lidade freiriana diante da filosofia da educacdo popular que ele nos ensina. As reflexdes



de Paulo Freire nos apontam uma resolu¢do metodolégica que, desde as inovadoras
acOes culturais que fertilizaram o campo da educagio popular no contexto da cons-
trugdo do projeto democratico popular da década de 1980 do século passado, ainda
hoje pode contribuir para nossa formac@o de educadores populares progressistas e
para a necessdria andlise de conjuntura.

Assim, tdo somente para facilitar a tarefa de contribuir, ainda que de forma singelaa
aproximacdo do tema, opto por trazer ao debate duas posi¢des fundamentais colocadas
desde as confluéncias entre a perspectiva freiriana de educacgo popular e o projeto
democrdtico e popular gestado em torno do que podemos chamar moderno principe
da década de 1980: 12, ndo existe neutralidade educativa na democracia, mesmo na
democracia liberal, e isso € resultado da propria indissociabilidade entre educacdo e
politica; 22, ndo se pode lograr sucesso em um projeto politico popular sem a partici-
pacio efetiva das camadas populares no processo.

Nao existe neutralidade educativa na
democracia: introduzindo as concepgoes da década
da redemocratizagao (1980)

Talvez a maior contribui¢do da doutrinarealista da ciéncia politica maquiaveliana seja
nos ensinar a fazer a analise da politica ndo como ela deveria ser, mas como ela acon-
tece de fato, através da acdo de homens e mulheres no curso da histdria.

Neste caminho, posicionamento fundamental para qualquer andlise conjuntural,
podemos comecar por problematizar que, se ndo existe neutralidade educativa na
democracia € porque ndo existe neutralidade na democracia. Mais ainda e sem deixar
espaco para distorcdes: afirmar que ndo existe neutralidade na democracia ndo €
circunscrever o temaao debate darepresentacdo e dos partidos politicos, ou a classifi-
cacdo do espectro politico partiddrio entre os posicionamentos dialéticos e ideologicos
antagdnicos entre “direita” e “esquerda”. Quando reafirmamos que nao hd neutrali-
dade na democracia, nos referimos ao fato de que a prépria conceituacdo de demo-
cracia, enseja valores que implicam sua adogdo e, consequentemente, o afastamento
de posicoes contrdrias a esses valores. A democracia é, enquanto forma de governo,
desde o sentido basilar aristotélico, também uma forma de orientagdo do projeto da
sociedade que o vislumbra e o adota. N#o seria demais lembrar a ideia levada ao seu
extremo, ilustrada no paradoxo da tolerancia de Karl Popper, do qual inferimos que
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a tolerancia tolera tudo, menos a intolerancia. Em outras palavras — infelizmente é
necessdrioreiterar hoje —,amanifesta¢do contraademocracia ndo pode ser legitima
na democracia.

No Direito constitucional moderno e contemporaneo, as nagdes democraticas se
“constituem” em torno de valores. A atual Constituicdo Federal (CF) brasileira de
1988, por exemplo, consagra o Brasil como uma reptblica democrdtica, federativa,
presidencialista, etc., ensejando valores como a liberdade, a cidadania, entre outros.
Todas essas palavras sdo conceitos que revelam um ethos a ser cultivado a partir
dessa “constitui¢do”. No caso do Brasil, o projeto do legislador, representante eleito
do povo soberano, ¢ simbolizado nas famosas palavras do presidente da Assembleia
Constituinte, Deputado Ulisses Guimardes, que achamoude “Constituicdo Cidada”.

Ora, pois, se tomamos a educagio como pratica social numa democracia, como a
deve se compreender, resta saber que hd um projeto de sociedade a ser seguido, uma
sociedade que construa, dentre outros, os valores elencados acima. Um pais democra-
tico demanda uma educac@o democratica. Uma nacdo que se constitui como cidada,
demanda educacdo paraacidadania. Como toda pratica social,a educagio carregaem
siuma intencionalidade.

Ndo hé davidas, sem embargo, de que os paradigmas construidos entre a Europa
e os Estados Unidos da América nos séculos das revolugdes, carregam fissuras histo-
ricas que, ndo obstantes seus valores no arcabougo dos Direitos Humanos consoli-
dados na Carta do século XX, hoje mostram-se radicalmente problemadticos. Desta
forma também se faz necessdrio um vigilante retorno as concepg¢des constitucionais
e a consideracdo critica de seus limites dentro da democracialiberal.

E evidente que a ideia de democracia contida no Manifesto comunista de Marx e
Engels ¢ diferente da ideia de democracia oriunda das revolu¢des burguesas. Mas,
ansiosos pela democracia a se construir no socialismo, antes temos que nos deter na
andlise dos limites da democracia liberal, no modo de produgéo capitalista. Quando
seguimos os ensinamentos de Maquiavel descritos no inicio dessa se¢do, ¢ notdrio
que esses limites da democracia liberal ndo tém se mostrado suficientes para barrar
osinteresses do capital. E ¢ imperativo que nos fundamentemos na “estrutura social”
que conforma esses limites para compreendermos melhor a “conjuntura” em que se dd
amorte domodo de produgio capitalista, como alternativahumanista de civilizacdo.

Nesse caminho, as graves consequéncias no campo educacional nos mostram a
necessidade de termos em mente que o “novo” neoliberalismo, chamado ultralibera-
lismo, ndo parece mais dispostoadar a democraciaum cardter pétreo constituinte. Os
ataques aeducagdo ndo tratam apenas de um embate ideoldgico, muitas vezes canalha,
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mas tém substancial base material, desde o sucateamento — consequéncia, sobretudo
dos cortes de verbas consolidados na Emenda Constitucional 95 que congela gastos
— até ausurpacdo de direitos sociais conquistados.

Deuma forma oude outra, a conjuntura econdmica e politica de nosso jovem século,
nos mostramais umavez que os fundadores da filosofia da prduxis, sempre reverberados
por Gramsci, persistem a razdo: desde a 112 tese contra Feuerbach, fomos ensinados
que as armas da filosofia sdo indcuas quando separadas da economia e da politica.

Nolivrorecentemente publicado, em que analisamos a ascensdo dos neofascismos
no Brasil, a criticaa economia politica do modo de produgio capitalista mais umavez
se mostrouvalidaao demonstrar que a “agendaliberal” preconizada pelos Chicago boys
bolsonaristas, ademocracia passaaser secunddria. E se é correto que as ideiasliberais
levadasao extremo se colocam prioritariamente em detrimento da propria democracia,
¢igualmente correto afirmar que estasideias “neoliberais” e ideais “neofascistas” sdo
fruto de mais uma crise de hegemonia burguesa.

Sefaznecessdriaafundamentacdo naeconomia politicaacercado carater ciclicoe
deacomodacdo das crises do capital®. Nossa conjuntura, no entanto, nos mostra algo
“novo”, mas ndo “inédito”: longe de trocadilhos tétricos e antes do tempo previsto,
literalmente a democracia liberal virou um mito. O grito infantil e mimado — mas
perigoso — de Donald Trump ao néo aceitar o resultado de uma das (ex) maiores
(ex) democracias do mundo nos mostra isso. Ou, o que mais emblemadtico do que a
fala de Elon Musk, nos dizendo que golpes serdo dados onde forem necessarios paraa
expansio do capital? Eno Brasil? Aindahd democracia? O que dizer dos arroubos deli-
rantes do presidente inepto? O que dizer de um pais em que um deputado federal, filho
do presidente, diz que bastaria um soldado, parafechar o Supremo Tribunal Federal,
orgdomaior do Poder Judicidrio brasileiro? O que dizer, se aascens@o do neofascismo
brasileiroao poder é consequéncia de um golpe em que pesam acusa¢des morais graves
a esse mesmo Supremo (basta lembrar a fala do senador da republica Romero Juca:
“com supremo, com tudo”)? O que dizer de elei¢des em que um dos candidatos mais
fortes ¢ impedido de se candidatar e logo ap6s € preso (!) apesar de ser inocente e,
posteriormente, o juiz de piso no caso, apos ter se tornado ministro dajustica é redu-
zidoap6 comrelatos de grampeamento de advogados? Tudo se resume a0 movimento
ganancioso do capital, hoje chamado eufemisticamente de “mercado”.

A conjunturaatual escancara que os valores do mercado vém suprimindo a passos
largos os valores democrdticos. Mesmo que nunca tenha havido democracia social em

1 Sugiroos trabalhos de Leher (20005 2020).
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nosso pais, hoje nem mesmo os limites da democracia formal estdo garantidos. Se o
necessdrio ideal de uma educacgo popular que se dé num processo de libertagio, quica
num contexto de construcdo de outro modo de produgio, se nos mostra distante e
utépico, tampouco ademocracia formal circunscritaa democracialiberal estd garantida.
Estamos no menor nivel possivel. A questdo urgente que se nos apresenta ¢ como
realizar,no minimo,adefesade direitos e uma educagdo que sejaintencionada na formacio
de cidadania e difusora dos valores consagrados na Constitui¢do Federal de 1988.
Neste contexto, adiscussdo educativabrasileirademandauma discussio politica. Uma
discussdo, contudo, remissiva. Que aponte ao debate ndo somente os “conceitos” demo-
craticos, masas “concepcdes” de democracia que acontecem na politicareal: no centro
desse debate estdo os limites da prépria democracia no modo de produgio capitalista.

Educacgdo popular e participagao organica
das camadas populares no processo de construgao
de uma nagao democratica

Nossaepigrafe é de 1985. A passagem referida é parte de umlivro-didlogo entre Freire,
Moacir Gadotti e Mauro Guimardes. Discutindo sobre o papel do partido politico na
organizacdo das massas para organizacdo e tomada do poder, os autores nos indicam
como os grandes temas gramscianos sdo caros a construcdo da educacéo popular,
vislumbrada naquele tempo.

Nessaobraatomadado poder pelas classes populares ndo é problematizada apenas
como tomada em si, mas, sobretudo a partir da necessidade de reinvencdo do poder.
Considerando o cardter histdrico e de classe do poder burgués, Freire afirma:

[...] o problema central é tomar e reinventar o poder, mas nfo ficar no tomar.
Nessareinvencio do poder, ou as massas populares tém uma participacgo ativa
e crescentemente criticanos processos de aprendizagem de serem criticas, ouo
poder ndo serd reinventado. (Gadotti; Freire; Guimaraes, 1995, p. 53).

O contexto do livro engloba a formacdo do Partido dos Trabalhadores (PT) no
projetomais amplo dadécadade 1980,adécadada construcdo dademocracia popular
no Brasil pés-ditadura. Um projeto de pais sendo gestado em que se apontava a neces-
sidade de se “ensinar” democracia. O horizonte das elei¢des diretas para presidente,
que s6 aconteceria quatro anos mais tarde, esperancava a utopia de construcdo de
uma sociedade mais justa.
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Paraalém dos sonhos, aimperativa politiza¢do das massas voltavaa ordem do dia dos
movimentos populares. Novos personagens entravam em cena (Sader, 1988) e nasciam
iniciativas e movimentos importantes, como o Instituto Cajamar, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra e o préprio PT, para citar alguns exemplos.

E importante reiterar que, apesar de se falar em revoluciio, no livro e na época, se
tratava de uma perspectiva contida dentro do espectro do Estado politico burgués.
Tratava-se da construcdo de participacdo democratica da sociedade civil, sobretudo
dapossibilidade de representacdo dos interesses das camadas populares, aalcangar o
poder através dovoto. Ndo seriaumarevolucdo de armas, mas umarevolugdo cultural,
daqual renasceria umnovo pafis, liberto doshorrores e feridas do regime predecessor.

Fato € que na constitui¢do que seria promulgada trés anos mais tarde, os valores
democraticos passariam a orientar um projeto de sociedade e, por consequéncia, de
educacdo. Esse projeto educacional, fecundo na prépria Constitui¢do Federal de 1988
através de seco especifica destinada a educac@o, se consolida na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional de 1996 (LDB) e nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN),lancados nos anos seguintes. Nota-se que nesses documentos os valores demo-
craticos sdo explicitos. Vale exemplificar que nos PCN a “cidadania” é apresentada
como eixo central2.

Paraalém das criticas que podem ser direcionadas a esses documentos e a propria
democracia liberal em nossa andlise hodierna, em que ja contamos com relevantes
percalcosnanossajovem “democracia”, nos restaretomar o estudo da discussao reali-
zada na década de 1980 no intuito de fundamentar nossa problematica atual.

Essa fundamentacdo remete por um lado, a andlise da “Educacio na Democracia”
e, por outro, aandlise da “Educacdo Democratica”. No curso de nossa historiarecente
quase nunca se mostraram sinonimos.

No que diz respeito a Educagdo na Democracia devemos recorrer a atual Carta
Magna. O Artigo 205 pactua a educagdo como direito de todos, e denota a intencio-
nalidade de “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualificacdo para o trabalho” (CF, 1988, Art. 205). O artigo seguinte elenca
“principios” do ensino, dentre os quais cabe destacar o inciso segundo: “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, aarte e o saber” (CF,1988, Art.
206). Para que ndo fiquemos enfadados, resta citar o ultimo artigo da se¢do:

2 Aquindofaremosaanialise dos valores democraticos e da concepcao de cidadania contidos nos PCN, com aqual
nao concordamos. O exemplo é mencionado tdo somente para reafirmar que a educagdo numa sociedade demo-

cratica (até entdo, mesmo numa sociedade de mercado) sempre sera defensora de valores, jamais neutra.
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Aleiestabelecerd o plano nacional de educacio, de duragdo plurianual, visandoa
articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e aintegracéo
dasacdes do Poder Publico que conduzam a: I — erradicagio do analfabetismo;
IT — universalizagio do atendimento escolar; III — melhoria da qualidade do
ensino; IV — formagéo para o trabalho; V— promocgo humanistica, cientifica
e tecnoldgica do Pais (CF, 1998, Art. 214).

Desta rdpida leitura podemos inferir que hd uma intencionalidade educacional
clara na Constitui¢do Federal de 1988 quanto aos valores democraticos e suas rela-
¢Oes com o ensino nacional. Ndo hd, portanto, neutralidade. A educac@o brasileira é
“constituida” como instrumento fundamental para a formac@o da nagéo cidadd e de
um pais democratico que conta com a pratica social educativa para isso.

Contudo, como podemos observar as garantias constitucionais ndo se mostraram
suficientes desde entdo, uma vez que, circunscritas a democracia burguesa, o que
preponderou foi o cardter essencialmente elitista das doutrinas liberais. Num pais
de histdrica e profunda desigualdade social ndo hd de se esperar outras dguas que
niouma desigualdade profunda tambémno acesso a educacgio. Um pais que se divide
entre ricos e pobres sempre serd um pais que terd educacgo rica para os primeiros e
educacio pobre para os tltimos. A Educa¢ido na Democracia se revelou universaliza-
dora do acesso a escola, mas profundamente desigual na democratizagdo do conhe-
cimento e da cultura. Tao simplesmente porque nossa sociedade ¢ assim.

Talvez a andlise da politica real inaugurada por Maquiavel, transpareca na andlise
da educac@o brasileira ao projetarmos a diferenga entre a escola das camadas popu-
lares e as escolas de elite, como sendo toda ela ciéncia politica nos termos do autor
florentino. Quer dizer, a educagdo brasileiramostra como a sociedade brasileira é. As
condi¢cdes materiais em que se ddo as diferentes praticas educativas por seu profundo
corte de classe, sio um duro retrato da sociedade brasileira.

Essavigilancia nos serve e nos ¢ urgente paranés educadores e educadoras popu-
lares do nosso tempo. Precisamos lutar todos os dias contra a pedagogia da invisibi-
lidade que se impde sobre nos.

Desde a pobreza nas ruas, a fome nas casas, tudo reduzido a numeros nos noticia-
rios; desde afaltade condicOes materiais nas escolas publicas, agravadas na pandemia,
passando pela Emenda Constitucional que congela gastos com os mais necessitados
de nossa sociedade, até a estarrecedora mentalidade do ministro da economia que
aparece no famoso video da famosa reunifo da alta cupula do governo brasileiro, se
referindo aos funciondrios publicos como “inimigos” (!): sem leitura conjuntural e
estrutural da sociedade brasileira ndo € plausivel nenhuma discussio pedagdgica.
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E munido dessa fundamentacio que Freire traz contribui¢des importantes 2
Educacdo Democrética. Muito se tem falado da importancia do convencimento das
camadas populares nos processos de destruicdo social em que fomos envolvidos nesses
ultimos anos. Muito se tem denunciado, sem falsas razoes, as capacidades doutrina-
rias das igrejas. Diversos grupos organizados de esquerda tém se perguntado onde se
falhou nas causas do distanciamento das bases do povo. Tais questionamentos tém
suarazdo de ser e sdo elementos importantes a se enfrentar.

No que diz respeito ao convencimento, uma despretensiosa andlise semantica do
termo nos mostra que o elemento “com” caracteriza companhia, simultaneidade.
Significa dizer que “convencer” pode ser entendido como “vencer junto”. Mais espe-
cificamente, do ponto de vista democratico, convencer seria chegar a um consenso.

Sobaperspectivafreiriana, podemos abordar duas questdes nomomento. A primeira
diz respeitoao modo de convencimento que se pretende ter;a segundabuscatrazera
luz, as materialidades que envolvem a construc¢io do convencimento.

Primeiramente devemos compreender o grau de envolvimento de quem é conven-
cido (persuadido) e de quem convence. Freirianamente falando, o convencimento
pode ser alcangado através de um comunicado (de A para B) ou através de comuni-
cagdo (de AparaBedeBparaA). Nadiferenca hd um fundo de discussdo ontoldgica.
No primeiro modo de convencimento, B ndo tém autonomia para comunicar. Seja
porque ndo tém condicdes materiais de faze-lo, seja porque ¢ impedido, ou seja, pelos
dois fatores. No segundo modo, A e B tém condi¢des similares de acesso material as
condi¢des de se aproximarem criticamente do consenso, trata-se de uma das carac-
teristicas mais fundamentais da pratica educativa: o educador e o educando de fronte
ao conhecimento.

Em estudo recente (Chabalgoity, 2020), observamos na andlise de Gramsci, contida
no C11,que o trabalho educativo dasigrejas, estruturado e reproduzido capilarmente,
enseja aos cristdos uma pseudointelectualidade, que joga papel importante na mate-
rialidade do convencimento das camadas populares. E que o acesso a Biblia termina
por se tornar importante resolucdo metodoldgica da posicdo dogmadtica: se hd livre
acesso averdade, ndo hd livre interpretagdo da mesma.

O segundo modo de convencimento, por sua vez, ¢ o que se aproxima da acepgéo
colocada por Gramsci: “A posicdo dafilosofia da prduxis ¢ antitéticaa esta posi¢do cato-
lica: a filosofia da prdxis ndo busca manter os ‘simples’ na sua filosofia primitiva do
senso comum, mas busca, ao contrario, conduzi-los a uma concepgio de vida supe-
rior.” (Gramsci, C11, §12, p. 103).
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Aquindo setratada “necessidade de unido doutrindria de toda a massa ‘religiosa
nem daluta “para que os estratos intelectualmente superiores ndo se destaquem dos
‘inferiores”. (Gramsci, C11,§12,p. 99). Trata-se da construgdo da ponte entre o senso
comum e a filosofia superior, propiciada pela politica (Gramsci, C11, §12, p. 101).

E nesse sentido gramsciano que Freire nos afirma educacio e politica como sin6-
nimas, e nos leva a refletir sobre a materialidade que envolve o ato de conhecer, o
convencimento que se constrdi na pratica social pedagdgica. Para seguirmos esse
raciocinio, todavia, ainda hd nuances que devemos problematizar:

Por exemplo, o convencimento,que é uma das caracteristicas do pedagogico, se
ddtambém quando o Lulafala politicamente. Este momento € politico, o espaco
épolitico e Lulafalaas massas populares defendendo sua posi¢do brava-mente,
como operario e ndo como intelectual pequeno-burgués. Isso ¢ importante
também deixar claro, ele fala como um operario que conhece, quelé arealidade
desse pais, sem necessariamente ler livros. Quando faz o seu discurso bravo,
quando bate com a mio, quando chama o povo a assumir uma posicgo, o Lula
esta tentando convencer. Convencer. Vencer, como caracteristica do politico,
passa pelo convencimento, que é pedagdgico. Como se vé, ao buscar vencer,
o politico tem de re-correr ao convencimento. No ato politico ha, portanto, a
natureza ou a marca do pedagogico, assim como no pedagdgico hd a marca do
politico. (Gadotti; Freire; Guimarées, 1995, p. 26).

H4 materialidade no conhecimento que implica o convencimento. O intelectual
organico tem o conhecimento dessa materialidade “sem necessariamente ler livros”.
Em grande parte, porque conhece a realidade do pais, e também porque conhece os
problemas de quem sofre pela injustica social no mesmo. Conhece a linguagem e
conhece de perto as dores de quem viveu a pobreza. E conhecimento de “classe em si”.

Mas amaterialidade do conhecimento ndo se esgota ai. Ndo basta conhecer areali-
dade dos oprimidos, nem mesmo vivencia-la. E indispensavel ter acesso aos elementos
necessdrios para transforma-la. Elementos que digam respeito aos conteudos e obje-
tivos educativos tanto quanto aos aspectos da organizacdo dalutanasociedade. Essa é
aponte a que nos referimos acima, a ser construida em a¢oes culturais que envolvem
a pratica educativa. Conhecimento de “classe para si”.

Nesse contexto, de buscar trazer a tona elementos que auxiliem na compreensao
da materialidade que deve orientar metodologicamente a educagio popular, Freire
defende dois direitos fundamentais do educando:
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Primeiro, conhecer melhor o que elajd conhece a partir da sua préatica. Ninguém
pode negar que a classe trabalhadora tem um saber. Pois bem, ¢ para conhecer
melhor este seu saber que o intelectual revoluciondrio pode colaborar. Uma das
tarefas dointelectual revoluciondrio é exatamente esta: a de possibilitar, através
do desafio, da colaboracéo, da ndo-possessdo do método, mas da comunhdo do
método com a classe trabalhadora, possibilitar que ela reveja ou reconhega o
que ja conhece. (Gadotti; Freire; Guimaraes, 1995, p. 54-55).

O primeirodireito remete ao exemplo dafala de Lula. O convencimento propiciado
pela fala do lider organico nao se constroi separado de um carater pedagdgico. Néo
apenas por sua forma aparente, mas por sua estética como um todo. E classe em si. O
homem e amulher que ouvem e se convencem, aprendem com Lula, aprendem sobre
simesmos. Suafalatraduz o sentimento de classe, perfaz o autorreconhecimento das
camadas populares. Como dizem os autores, “convencer, ¢ também conhecer juntos”
(Gadotti; Freire; Guimaraes, 1995, p. 28). Conhecem e querem mais, querem vencer
para ter uma vida melhor.

Mas, voltando aandlise de Gramsci sobre “a posi¢do do calvinismo”, em que observa
a “férrea concepcdo da predestinagio e da graca, que determina uma vasta expansao
do espirito de iniciativa” (Gramsci, C11, § 12, p. 108), encontramos elementos que
ndo nos deixam escapar a complexidade implicada na discussdo. Isso porque obser-
vamos em nossa atualidade, doutrinadores que se apoiam na realidade de classe em
si e a entrelacam com a Biblia com extrema habilidade retdrica. Gramsci nos chama
atencdo para o fato de que:

[...]ohomemdopovo[...] ndo serecorda concretamente das razdes apresentadas
e ndo saberia repeti-las, mas sabe que elas existem, ja que ele as ouviu expor
e ficou convencido delas. O fato de ter sido convencido uma vez, de maneira
fulminante, é a razéio da permanente persisténcia da convicggo, ainda que néo
saiba mais argumentar. (Gramsci, C11, § 12, p. 109).

Note-se que se ametodologia de convencimento ¢ tomada como algo neutro, um
“método” a ser aplicado, corre-se o risco de ndo se enxergar diferenca entre a fala de
Lulaeafalados doutrinadores do conservadorismo cristdo. Para evitar essa armadilha
devemos considerar o segundo direito fundamental mencionado por Freire:

O segundodireito é o de conhecer o que aindando conhece, portanto, de participar
da produgdo donovo conhecimento. Endo é possivel participar da produgido do
novo conhecimento se nio se tem o direito de participar da producdo mesma.
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Por isso a questfio nfo s resume em tirar da classe burguesa o poder sobre os
meios de produgio, que é fundamental, mas € crucial também que narevoluggo
se comece a perguntar: produzir o que, para quem, contra quem e contra o qué?
(Gadotti; Freire; Guimaraes, 1995, p. 55)-

Na escola publica e nos movimentos pedagdgicos populares, compreender os
conteudos educativos que conformam a exploracdo dos detentores dos meios de
producdo se torna pedra fundamental da educagido democratica. Entender os conte-
udos da ciéncia e da filosofia para desenvolver a autonomia de pensamento, aquilo
que Gramsci coloca da seguinte forma:

E preferivel ‘pensar’ sem disto ter consciéncia critica, de uma maneira desregrada
e ocasional, isto é, ‘participar’ de uma concepcdo de mundo ‘imposta’ mecani-
camente pelo mundo exterior [...] ou é preferivel elaborar a prépria concepgio
de mundo de uma maneira consciente e critica e, portanto, emligaciio com este
trabalho do préprio cérebro, escolher a prépria esfera de atividade, participar
ativamente na producgo da histéria do mundo, ser o guia de simesmo e ndo mais
aceitar do exterior, passiva e servilmente, a marca da propria personalidade?
(Gramsci, C11, §12, p. 93-94).

Considerando tudo que refletimos até aqui, podemos afirmar que o segundo direito
aqueserefere Freire, considera que amaterialidade do conhecimento implica o acesso
ao conhecimento e esse acesso ndo pode se dar de outraforma que ndo materialmente.
Do ponto de vista pedagdgico estrito, a Educacdo Democratica comegana democrati-
zacdo do conhecimento, que implica o acesso ao patrimonio cultural acumulado pela
humanidade, como fermento da criticidade. Essa € a posic@o da filosofia da prdxis,
antagonica a doutrinagio conservadora.

Mas é evidente que damesmaforma que devemos considerar que a Educacdio Democratica
deve primar pelademocratizacdo do conhecimento, também devemos compreender que
ademocratiza¢do do conhecimentolevaaumametodologiademocratica. Nesse ponto
nodal que se insere a contribuicdo da resolu¢do metodoldgica de Freire.

H4 de se pensar uma metodologia diferente na educacdo popular. Sabemos que
sem a problematizag¢io dos conteudos e sem encontrar o sentido educativo de se ter
como ponto de partidametodolégicoarealidade concreta do educando, ndo é possivel
realizar aeducacgio popular que defendemos. Mas isso ndo significa relativizar ouabrir
mao do aporte necessdrio de conteudos cientificos, filoséficos e culturais. A resolugio
metodoldgica da educacio popular freiriana demanda a problematizacdo dos conceitos
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soba perspectiva da histdria da classe trabalhadora e, de forma mais ampla, dos opri-
midos: “orevoluciondrio ndo pode dizer que num sistema decimal 4 X 5580 18 s6 para
ser do contra, mas ele pode discutir o significado damultiplicacdo, daadicdo, dadivisdo
numa sociedade capitalista.” (Gadotti; Freire; Guimarées, 1995, p. 51).

Ademocratizagio do conhecimento implica, de certo, que é necessario conhecer o
que o dominador conhece como requisito bdsico para se organizar. Mas, desgarrados
do idealismo de qualquer concepgdo redentora da educacdo, nem apenas o acesso
aos conteudos, nem uma metodologia estéril a ser aplicada se mostram suficientes.

E nesse sentido que Freire e Nogueira (1993) nos ensinam em texto escrito na
mesma década que a educacdo popular trata da capacitagdo técnica e cientifica das
camadas populares, com o objetivo de organizacdo de um projeto que as represente
e se concretize na formacdo de um projeto de pais.

Muitos dos problemas enfrentados pelasiniciativas educacionais da esquerda tém
recaido da ilusdo metafisica de caracterizar a educagio popular através da metodo-
logia. Como se o método aser aplicado fosse seu eixo central e ndoaintencionalidade
apontada por Freire e Nogueira. Dessa acep¢io equivocada surgem algumas razdes e
evidéncias acerca do convencimento das camadas populares.

O que nos resta observar ¢ que homens e mulheres s podem ser convencidos no
sentido defendido na educacdo popular de inspiracdo freiriana se alcancam elementos
de construcdo de autonomia, de pensamento critico em dire¢do a organizacdo paraluta
pela transformac@o das estruturas de opressdo. Paraisso o acesso material ao conhe-
cimento ¢ fundamental, mas também se faz necessario que a educacgio popular esteja
inserida em um processo maisamplo. O acesso aos contetdos, a problematizagio dos
conteudos ealuta por transformagcio efetiva das condicionantes de opressao, perfazem
etapas interligadas e interdependentes.

Aorganizac¢do em torno de um sujeito coletivo,um moderno principe que efetiva-
mente traduza a vontade das massas so € possivel com a participacdo efetiva destas
no processo pedagogico. Paraisso, a educacdo popular, seja elana escola publica, seja
nos movimentos populares, ndo pode se olvidar da materialidade implicadano acesso
aos contetdos cientificos, histdrico-culturais e filoséficos e na sua funcionalidade na
transformagcio efetiva das estruturas de opressdo.

AEducagio Democrdticando se constroi através de um verniz metodolégico pseu-
doprogressista. A Eeduca¢ido Democratica € aquela que faz sua parte na democrati-
zacdo doacesso, condi¢do indispensavel para superagdo do senso comum em direc¢do
afilosofia superior e ao necessdrio entendimento basico para organizacdo davontade
coletiva popular. Dessa forma, os oprimidos podem ser condottieri de si mesmos.
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No que dizrespeito aluta mais urgente de nés educadores e educadoras, parafrase-
ando Gramsci, 0 contemporaneo principe existe atualmente e se concretiza em duas
frentes amplas de luta: os movimentos populares e a educaggo publica.
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Apontamentos gramscianos para
lutas e resisténcias ao movimento
"escola sem partido”

HELTON MESSINI DA COSTA
LUCIANA BERNARDINELLO

O movimento escola sem partido

Em 2004, 0advogado e procurador de Justi¢a do Estado de Sdo Paulo, Miguel Francisco
Urbano Nagib*elaborou o chamado “Movimento Escola Sem Partido” (MESP). Nagib
teriareagidoaum episédio em que, um professor de histéria de sua filha, num colégio
privado na cidade de Brasilia,2havia comparado Che Guevaraa Sdo Francisco de Assis®.
Tal episodio serviria de ponto de partida para que Nagib escrevesse uma carta aberta
ao colégio, divulgando cépias para outros pais e posteriormente fundasse um movi-
mento direcionadoacombater o que para ele seria: “a doutrinacgio politica e ideoldgica
dos alunos por parte dos professores e a usurpagio dos direitos dos pais na educacéo
moral e religiosa de seus filhos” (El Pais, 2016).

O movimento surge em articula¢do com intelectuais conservadores como, Braulio
Tarcisio Porto de Matos — professor adjunto da Universidade de Brasilia (UNB) desde
1994 — e Olavo de Carvalho, autointitulado escritor e filésofo autodidata. Contudo,

1 Miguel Nagib,adeptoao catolicismo e seguidor de Olavo de Carvalho, foi articulista do Instituto Millenium e, em
Brasilia, assessor de ministro do Supremo Tribunal Federal de 1994 a 2002. Informagdes disponiveis em: http://
esquerdadiario.com.br/ideiasdeesquerda/?p=576. Acesso em 12 dez. 2018.

2  Colégio Sigma.

3 Disponivel em: https://escolasempartido.org/. Acesso em 11 mai. 2019.



http://esquerdadiario.com.br/ideiasdeesquerda/?p=576
http://esquerdadiario.com.br/ideiasdeesquerda/?p=576
https://escolasempartido.org/

salvo discussdesrestritasa circuitos como o Instituto Millenium# (Imil), ao qual Nagib
era filiado®, o movimento tem pouca relevancia no ambito da educago brasileira até
oinicio da década de 2010.

Em 2012, as bancadas religiosas da Camara Federal e do Senado, formadas por
setores fundamentalistas ligados as Igrejas Evangélicas e a fracOes conservadoras e
carismdticas da Igreja Catdlica, contribuem para o arquivamento do Projeto Escola Sem
Homofobia®. Nesse mesmo periodo, tais grupos adentram as discussdes arespeito do
Plano Nacional de Educa¢do (PNE) 2014-2024, disputando espaco na educagdo com
seus valores. A partir de entdo, o MESP adquire demasiada forca politica, sobretudo
pelo encontro de Nagib com Fldvio Bolsonaro (a época deputado estadual do Rio de
Janeiro pelo Partido Social Cristdo — PSC/RJ) e Carlos Bolsonaro (a épocavereador da
cidade do Rio de Janeiro pelo Partido Progressista— PP/RJ) que, corroboraram para
a criacdo do “Programa Escola Sem Partido” — doravante programa —, assim como
aelaboracdo do primeiro Projeto de Lei (PL) movido por esse programano estado do
Rio de Janeiro, em maio de 2014 (Carta Maior, 2016).

O programa representaria a jun¢do entre uma burguesia ultraliberal e conserva-
dora, representada pelo proprio Nagib, por Olavo de Carvalho e pelo professor Braulio
Tarcisio Porto de Matos, entre outros; em suas coligagdes politicas representadas, no
casodo MESP, a priori pelos irmdos Flavio e Carlos Bolsonaro. Tais articula¢des ainda
contariam com a presenca dos grupos politicos vinculados a determinadas fracdes da
Igreja Catdlica e das Igrejas Evangélicas.

No caso destas fracOes religiosas, apontamos para a presenca na consolidacdo do
MESP e seu programa tanto aquelas que formam as frentes parlamentares religiosas
no Congresso Nacional, atuando diretamente na arena do Estado em sentido stricto,
quanto as que promovem o consenso nasociedade civil a partir de aparelhos privados
de hegemonia, em especial, programas de radio, televisdo, blogs e mesmo os pulpitos

4 Thinkthankrepresentante dadireitabrasileira com profunda difusdo em grandes veiculos de midia. Destacamos
sua relagao direta com o think thank norte-americano Atlas Network, um difusor de ideias ultraliberais para a
América Latina com ramificacoes por todo o mundo, assim com o também, suas conexdes com um empresariado

financiador do grupo: Bank of America; Merril Lynch; Grupo RBS; Gerdau e AmCham- Brasil.

5 Naosesabeao certose eleainda segue no Instituto, porém, segundo Penna (2017) na pagina eletroénica do Imil os
textos publicados por Nagib ndo aparecem mais com sua autoria e sim, como uma espécie de editorial da pagina.

6 O Projeto,desenvolvido em 2004, intencionava problematizar na escolaas questdes relacionadas ahomofobia
e tinha um material pronto para ser divulgado em todo o pais em 2011.
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de suas igrejas. Para Cunha, “Por convergéncia ideoldgica, parlamentares religiosos
catolicos, agnosticos e ateus tém apoiado os evangélicos; outros fazem o mesmo por
mero oportunismo; e outros, ainda por covardia” (2016, p. 30).

Destacamos como ponto basilar da convergénciaideoldgica destareunido arefuta
incondicional sobre as parcas, mas fundamentais, reformas de cunhos sociais preco-
nizadas pelos governos Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseft (2011-2016), em
especial as que ampliavam os direitos a grupos historicamente marginalizados, como
achamada Lei Maria da Penha de 2004%, o Terceiro Programa Nacional de Direitos
Humanos de 20052 (PNDH3), o j4 citado Projeto Escola Sem Homofobia e a Lei n®
12.845,de 2013, que dispunha sobre o atendimento emergencial para mulheres vitimas
de violéncia sexual em toda a rede do Sistema Unico de Satide (SUS), entre outras.
Conforme Cunha analisa: “o movimento ESP (grifos do autor) identifica dois inimigos
concretos a combater, considerados os agentes dos males resultantes da doutrinacgo
supostamente existentes nas escolas: o Partido dos Trabalhadores e a pedagogia de
Paulo Freire, educadoridentificadoao PT.” (2016, p. 37).Em seu escopo, o programa é
aaspiracdo politicado MESP e, justamente por isso, ambos se confundem. Todavia, €
importante destacar que aatuacdo dessa frente ultraliberal conservadora se expressa
porum lado, horizontalmente através do movimento, buscando construir o consenso
nasociedade civilao imputar seus preceitos e valores como verdades absolutas, natu-
rais, universais e imutdveis. E, por outro, verticalmente ao transmutar as proposicoes
domovimento paraadisputalegislativa com o programa que, em sintese, se apresenta
como uma série de normativas baseadas nos principios do movimento, dispostas a

7  “ALei Maria da Penha (Lei 11.340/06) tornou mais rigorosa a punigéo para agressdes contra a mulher quando
ocorridas no ambito doméstico e familiar. A lei entrou em vigor no dia 22 de setembro de 2006. O nome dalei é
umahomenagem a Maria da Penha Maia, que foi agredida pelo marido durante seis anos até se tornar paraplégica,

depois de sofrer atentado com arma de fogo, em 1983”. Disponivel em: https://wwwi2.senado.leg.br/noticias/

entenda-o-assunto/lei-maria-da-penha. Acesso em 12 nov. 2018.

8  “O Terceiro Programa Nacional de Direitos Humanos, instituido pelo Decreto n° 7.037, de 21 de dezembro de
2009, e atualizado pelo Decreto n° 7.177, de 12 de maio de 2010, ¢ produto de uma construcdo democratica e
participativa, incorporando resolucdes da 11* Conferéncia Nacional de Direitos Humanos, além de propostas
aprovadas em mais de 50 conferéncias tematicas, promovidas desde 2003, em dreas como seguranga alimentar,
educacio, satide, habitacdo, igualdade racial, direitos da mulher, juventude, criancas e adolescentes, pessoas
comdeficiéncia, idosos, meio ambiente etc.”. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-

2010/2009/decreto/d7037.htm. Acesso em: 12 nov. 2018. No entanto, para Cunha (2017), as discussdes que se

estabelecem paraa construgio de PNDH3, em 2005, sdo duramente perseguidas pelos setores fundamentalistas
das Igrejas Evanggélicas e de fracdes da Igreja Catdlica, propiciando um decreto, o de N°© 7177, de 2010, com alte-

ragOes substanciais no programa inicial.
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serem utilizadas como modelos para vereadores e deputados, interessados em sobrepor
em suas respectivas casas legislativas as teses do MESP.

Em sintese, as prerrogativas do MESP estampadas no programa, concebem uma
visdo maniqueista sobre a relac@o entre professores e alunos em que, os primeiros
seriam os sujeitos ativos no processo escolar, detentores de um determinado saber
sistematizado, enquanto os segundos, passivos e sujeitos atodo o tipo de manipulacdo.
Damesmaforma, como projeto de escola,o MESP desconsidera o carater educacional
daescola,imputando ainstru¢do a primazia do processo educacional, em detrimento
da complexidade que envolve a educagio em seus processos formais e ndo formais.

Dai que, por meio de seus valores conservadores e ultraliberais, o MESP compre-
ende de fato e retoricamente que os professores comprometidos com uma educagio
critica e emancipadora sejam considerados doutrinadores e, do mesmo modo, haja
vistaas conquistas sociais dos ultimos anos dos movimentos feministas e LGBT+2, que
aescoladevase abster das discussdes de género. Para tanto, o MESP tem despontado
paraaestratégia de criar polémica ao disseminar a expressdoideoldgica de “ideologia
de género”,bem como, aacusacdo da existénciade um marxismo cultural nas escolas e
universidades. Assim, para o MESP, os professores seriam doutrinadores, imputando
mecanicamente em seus alunos o marxismo e a “ideologia de género”.

O moderno principe e a denuUncia politica

Em Que Fazer? (2006), Lénin aponta para a fun¢io primordial e urgente do partido
revoluciondrio e, consequentemente de seus intelectuais: “organizar dentncias poli-
ticas que abranjam todos os campos. [ ...] suficientemente amplas, ruidosas e rdpidas”
(Lénin, 2006, p.181-183). Anosso ver, o partido revoluciondrio, ou como aponta Gramsci
(2000), “o moderno principe”, em tempos de “escola sem partido” deve absorver o
chamadoleninista e denunciar as contradi¢des presentes nas proposi¢cdes do MESP,
sua esséncia classista e desumanizadora.

A comecar pelo nome do movimento, que expressa uma suposta neutralidade,
indicando estar acima das relagdes politicas. Ao contrdrio, “a escola sem partido”
revela-se como:

9  Optamos por usar o sinal + para designar uma série de outros movimentos de género dentro do quadro LGBT.
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[...] aescola de um partido absoluto e Gnico: partido da intolerancia com as
diferentes ou antagdnicas visdes de mundo, de conhecimento, de educacgo, de
justica, deliberdade; partido, portanto da xenofobia nas suas diferentes facetas:
de género, de etnia, da pobreza e dos pobres, etc. Um partido, portanto, que
ameaca os fundamentos da liberdade e da democracia (Frigotto, 2017, p.31).

E ainda acrescentamos: valorativo, politico e socialmente comprometido com
determinadas fracdes ultraliberais e conservadoras da burguesia. Tais afirmacdes
confirmam-se ao observarmos a atuacdo de seus intelectuais e dos grupos politicos
proponentes de projetos de lei, baseados no programa disposto a tornar-se lei.

A esserespeito, ¢ elucidativo ressaltarmos que Nagib, quando membro assumido
do Imil escreveuum texto chamado Poruma escola que promova os valoves do Millenium
(Penna, 2017), assim, interessa-nos questionar sobre quais seriam esses valores do
Millenium? Seriam eles “sem partido”? Ao consultarmos a pagina eletronica do Imil*®
— na secdo “quem somos?”, op¢do “valores” — observamos os seguintes valores
promovidos pelo Instituto: Liberdades Individuais; Responsabilidade Individual;
Meritocracia; Propriedade Privada; Transparéncia; Eficiéncia, Eficdcia e Efetividade,
entre outros. Tais valores representam uma visdo de mundo especifica, no caso, neoli-
beral e conservadora e, portanto, ndo sdo neutras.

Ao confrontarmos as estratégias do MESP em sua suposta neutralidade politica e
ideoldgica, nos voltamos paraaampliacdo daideia de partido operada por Gramsci, se
considerarmos com esse autor que, “numa determinada sociedade ninguém ¢é desor-
ganizado e sem partido, desde que se entendam organizac@o e partido num sentido
amplo, e ndo formal” (2000, p. 253) €, do mesmo modo, que o partido nessa acepgao
atua, entre outras coisas, como um organizador de vontades coletivas. Concluimos
que, contraditoriamente ao que expressa seu proprio nome, o MESP tem atuado —
mais precisamente a partir da elaborac@o do programa em 2013 — como um partido,
namedidaem que aspira¢gdes ouvontades coletivas dispersas, tais como, a perseguicao
as questdes de género, ao posicionamento de classes dos professores e a escola como
cendrio de discussdo social e politica se agrupam em torno da bandeira hasteada pelo
movimento fundado por Nagib.

Analisado em sua esséncia,o MESP tem atuado seguidamente enquanto um partido
de determinadas fragdes ultraliberais e conservadoras daburguesiabrasileira que, por
oportunismo politico, conjuncdo de ideias ouambos, tem se expressado na sociedade

10 Disponivel em: https://www.institutomillenium.org.br/. Acesso em 12 out. 2018.
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civil e politica buscando hegemonia por um lado, via coer¢do em sucessivos projetos
deleidispostos em todas as esferas de governo, e por outro, difundindo e construindo
o consenso de seus valores apresentados a sociedade como naturais e universais. No
entanto, ao considerarmos que o partido do MESP disputa hegemonia na educacdo e
consequentemente na sociedade com seu projeto classista, tal considerac@o apenas
evoca o sentido atual da luta de classes no Brasil.

Esse cenario deluta de classes doinicio da década de 2010 no Brasil manifesta, em
ultimainstancia, um quadro, do que Gramsci (2000) compreende por crise organica.
Isto¢,umacrise de hegemoniada classe dominante, que para o autor revela-se por que:

[...]ouaclasse dirigente fracassou em algum grande empreendimento politico
para o qual pediu ou imp0s pela forca o consenso das grandes massas [...], ou
porque amplas massas [...] passaram subitamente da passividade politica para
uma certa atividade e apresentam reivindica¢des que, em seu conjunto desor-
ganizado, constituem uma revolucéio (Gramsci, 2000, p. 60).

Grosso modo, a crise organica brasileira apresenta em sua esséncia as duas possi-
bilidades analisadas por Gramsci (Ibid.), ambas combinadas. Isso porque, a classe
dirigente, isto é, a burguesia que contribuiu para a sustentagio dos governos Lula e
Dilma — na apreciac@o de Boito Jr, “uma grande burguesia interna” (2018, p.26) que
ascendeu ao bloco de poder durante os governos petistas — fracassou diante das
ameacas economicas oriundas da crise que se inicia em 2007 nos Estados Unidos,
ocasionando a dissolucédo da estratégia economico-politica, definidora, para este
autor, deste periodo: “a conciliacdo de classes” (Boito Jr, 2018, p. 26).

Por sua vez, a expressividade das conquistas dos trabalhadores durantes os anos
Lulae Dilma— algumas aquijd citadas — e, expandido um pouco a andlise, aascensdo
de governos progressistas emboa parte da América Latina desde o inicio dos anos 2000,
representaram em seu conjunto, nas palavras de Orso “uma espécie de onda anti-im-
perialista” (2017, p.152), divergindo em muitos aspectos dos governos precedentes
“que eram completamente alinhados a Washington”. Tal reorientacdo apesar de ndo
constituir em seu amago uma “revolucdo” expressou ao menos uma latente alteracdo
de cunho progressista nas politicas economicas e sociais destes paises.

Gramsci prossegue sua andlise arespeito da crise organica indicando os riscos por
elaabertos:
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Acrise criasitua¢des imediatas perigosas, ja que os diversos extratos da populacdo
ndo possuem a mesma capacidade de se orientar rapidamente e de se reorga-
nizar com o mesmoritmo. A classe dirigente tradicional, que tem um numeroso
pessoal treinado, muda homens e programas e retoma o controle que lhes fugia
comumarapidez maior do que a que se verifica entre as classes subalternas; faz
talvez sacrificios, expde-se a um futuro obscuro com promessas demagdgicas,
mas mantém o poder [...]. (2000, p. 61).

O perigo assinalado por Gramsci (2000) manifesta-se no contexto brasileiro pela
aderénciade parte significativa da burguesia desse pais ao futuro obscuro estampado
nosvalores politicamente posicionados anunciados pelo MESP, valores estes, cujo teor
observa Frigotto, “avanca num territdrio que historicamente desembocou na insani-
dade da intolerancia e na eliminacdo de seres humanos sob o nazismo, o fascismo e
similares” (2017, p.33), captados com objetivos eleitorais por muitos grupos dispersos
e desorganizados em seu conjunto, mas que, a sombra do imperialismo, culminaram
com a elei¢do de Jair Bolsonaro nas elei¢cdes de 2018.

Marcuse no prefacio de 1965 da edicéo alema de O dezoito de brumdrio de Luis Bonaparte
nos indica que:

A classe dominante se mobiliza para liquidar ndo sé o movimento socialista,
mas também as suas préprias institui¢des, que entraram em contradi¢cdo com o
interesse da propriedade e donegdcio: os direitos civis, aliberdade de imprensa,
aliberdade de reunifio, o direito ao sufrdgio universal foram sacrificados a esse
interesse para que a burguesia pudesse, sob a prote¢do de um governo forte e
irrestrito, dedicar-se aos seus negécios privados. (Marcuse, 2011, p. 11).

Neste sentido, integra ainda ao perigo acima assinalado por Gramsci (2000), 0s
préprios valores vendidos pela democracia liberal burguesa, descritos por Marcuse
(2011), propositalmente identificados pelas fra¢cdes ultraliberais e conservadoras da
burguesiabrasileira como assertivas de cunho socialistas potencialmente explosivas
paraaelite dominante em tempos de crise estrutural do capital®2.

Issoporque,além de suas préprias institui¢des liberais, a elite dominante no Brasil
e na América Latina mobiliza-se em programas como o do MESP para liquidar as
ameacas oriundas dos governos progressistas do inicio do século XXI, identificando
nestes a esfinge que ameaca devora-los. Embora envoltos nas contradi¢des do capital,

11 Crise estrutura do capital é definida aqui conforme Mészaros (2011).
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tais governos optaram por um caminho neodesenvolvimentista, cujo teor abarcava
“programas de transferéncia de renda para a populacdo em situacdo precdria, as cotas
raciais e sociais nas universidades e no servigo publico, a extensdo dos direitos traba-
lhistas a empregadas e empregados domésticos, a recuperagdo do saldrio minimo”
(BoitoJr., 2018, p. 216-217). Medidas que representam a essas elites:

[...] uma conta que ela terd de pagar por intermédio dos impostos que lhe sdo
cobrados, como uma ameagca a reserva de mercado que seus filhos ainda detém
nos cursos mais cobicados das grandes universidades e nos cargos superiores
do servico publico, como afrontas aos valores da ideologia da meritocracia ...]
como uma intromissdo nas relacSes autoritdrias e paternalistas que as familias
de classe média mantém com seus funciondrios domésticos e como medidas
indesejaveis por possibilitar que espagos e institui¢des anteriormente reservadas
aalta classe média fossem “invadidos” por individuos pertencentes aos setores
populares (Boito Jr., 2018, p. 217).

Portanto, o projeto de escola do MESP, assumindo uma posig¢do contrdria a luta
dos trabalhadores por uma escola que contribua a formac@o omnilateral do individuo
“que conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o, durante
este meio tempo, como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar
que dirige” (Gramsci, 2004, p. 49), acaba por encerrar a educagio sob a égide de um
ultraliberalismo conservador, fundamentalista e obscurantista, separando o indi-
viduo da histdria e lhe apresentando um mundo que j estd pronto, sendo necessario
apenas adaptar-se a ele, o que, para nos, manifesta o recrudescimento das lutas de
classes nesta segunda década do século XXI.

Algumas consideragoes: o moderno principe
e a reforma intelectual e moral

Se, primeiramente procuramos contextualizar o fendmeno do MESP para, em seguida,
analisé-lo, voltamos agora nossa atencdo na proposi¢ao de caminhos de resisténcia ao
quadroacimaestampado. Neste sentido, consideramos que, grossomodo, as estratégias
de construgdo de consenso do MESP tém encontrado uma correspondénciareal entre o
senso comum das massas e a sua concepg¢ao de mundo. Isto €, os pontos elencados por
este movimento encontram substrato concreto em questdes histéricas da sociedade
brasileira como, por exemplo, o racismo, o autoritarismo, a misoginia e a homofobia.
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Nio nos cabe discorrer a respeito da genealogia de cada uma dessas marcas de
nossasociedade, contudo, podemos afirmar com seguranca, baseados nas andlises de
Florestan Fernandes (2008; 2005), entre outros autores, que tais marcas estio anco-
radas anossaformacio social, constituindo parte substancial da concepg¢ido de mundo
de nossas elites. Portanto se, “As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as
ideias dominantes” como afirmam Marx e Engels (2007, p. 47) e se, aideologia tende
a naturalizar a mesma concepgio de mundo para todas as classes, entdo, as marcas
as quais nos referimos constituem elemento substancial da concep¢do de mundo da
sociedade brasileira em sua totalidade.

Dizemos isto porque o enfrentamento necessario que devemos alvitrar ao MESP
deve pressupor —junto a outras medidas emergenciais*2, que como tal, sdo efémeras
—adesconstrucdo e desnaturalizacdo desse senso comum, e por isso, ¢ central a pers-
pectiva adotada por Gramsci de Reforma Intelectual e Moral (RIM).

Em termos gerais, as primeiras notas de Gramsci com respeito a no¢do da RIM,
referem-se adiscussdo sobre umlivro dointelectual francés Ernest Renan (1823-1892),
intitulado no original em francés La Réforme intellectuelle et morale de la France*: que,
emborando fora publicado naItdlia por questdes politicas, instigou o debate arespeito
da questdo protestante enquanto parametro para modernidade. A esse respeito,
Gramsci procura empreender um debate com o que ele expressou de “uma corrente
intelectual contemporanea que defende o principio de que as fraquezas danagdo e
do Estadoitaliano se deviam a auséncia de uma reforma protestante” (2004, p. 182).

Nio obstante, em outro momento, ao criticar o reducionismo da concepcéo de
prdxis em Benedetto Croce (1866-1952), Gramsci (1999), expressa a premeéncia de
caracterizar afilosofia da prdxis como método fundamental “para poder solucionar as
tarefas mais complexas que o desenvolvimento atual daluta prop&e” (Gramsci, 1999,
p-304). Na sequéncia deste paragrafo Gramsci, institui uma correspondéncia entre
a filosofia da prdxis e a RIM, numa unidade dialética entre método e objetivo; entre
forma e conteudo, que responde a necessidade histérica da:

[...] criaciio de umanova cultura integral, que tenha as caracteristicas de massa
da Reforma protestante e do iluminismo francés e que tenha as caracteristicas
de classicidade da cultura grega e do Renascimento italiano, uma cultura que,

12 Referimos-nos ao apoio juridico de entidades como a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e sindicatos na

defesa de professores que constantemente tém sido acusados e processados pelo MESP e/ou seus seguidores.

13 RENAN, Ernest. La Réforme intellectuelle et morale de la France. Paris: Union Générale d’Editions, 1967.
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retomando as palavras de Carducci, sintetize Maximilien Robespierre e Emanuel
Kant, apolitica e afilosofianumaunidade dialéticaintrinsecaaum grupo social
néo sé francés ou alemio, mas europeu e mundial (Gramsci, 1999, p. 304).

Dessaforma, a priori, o desenvolvimento da categoria RIM em Gramsci é tributdria
do que significou o Renascimento para os avangos cientificos e culturais do século
XVI, bem como, a Reforma Protestante e o Iluminismo a participacdo politicaativa das
massas. Aprofundando um pouco a observacgo supracitada de Gramsci, apontamos
para outras duas caracteristicas que integram todos esses momentos histéricos: o
tema da revolugio e a criacdio de uma concepcao de mundo original e organica. Esta
ultima, fundada junto as exigéncias concretas e reais de cada época em suas deter-
minagdes histdricas e, compreendida como uma nova forma econdmica, politica e
cultural de sociabilidade.

Emum debate sobre filosofia e histdria, Gramsci (1999) nos fornece indicios sobre
aamplitude da categoria RIM explicitando seu cardter pedagdgico na difusdo daquilo
que é fundamental aos interesses dos subalternos, isto €, a verdade:

Criarumanova culturando significa apenas fazer individualmente descobertas
“originais”; significa também, e sobretudo, difundir criticamente verdades ja
descobertas, “socializd-las” por assim dizer; e, portanto, transforma-las em base
de a¢des vitais, em elemento de coordenagdo e de ordem intelectual e moral. O
fato de que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar coerentemente e
demaneiraunitdriaarealidade presente ¢ um fato “filoséfico” bem mais impor-
tante e “original” do que a descoberta, por parte de um “génio” filoséfico,de uma
novaverdade que permaneca como patrimonio de pequenos grupos intelectuais
(Gramsci, 1999, p. 95-96, grifos no original).

Doravante, Gramsci (2000), retorna em outra passagem ao tema da RIM, em
conjunto aos estudos que realizara sobre O Principe de Maquiavel. Nota-se, que a
discussdo proposta por Gramsci, caminhando no sentido da exposi¢do de um projeto
revoluciondrio incorpora a RIM sua concepgio de intelectual organico e de vontade
coletiva. Ou seja, a RIM pressupde a organica e concreta disposi¢do das vontades
coletivas oriunda das massas populares, tarefa atribuida ao moderno principe, isto
¢,afigura do principe apresentado por Maquiavel, traduzida pela prdxis em Gramsci
como um partido ou uma organizacgdo revoluciondria, da qual sdo parte organizativa,
os intelectuais da classe trabalhadora.
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Uma parte importante do moderno Principe devera ser dedicada a questio da
umareformaintelectual e moral, isto €,a questdo religiosa ou de uma concepgéo
domundo.[...]. Omoderno Principe deve e ndo pode deixar de ser o anunciador
e organizador de umareformaintelectual e moral, o que significa, de resto, criar
oterreno paraumnovo desenvolvimento da vontade coletiva nacional-popular
no sentido da realizac8o de uma forma superior e total de civilizacdo moderna
(Gramsci, 2000, p. 18).

Convémressaltar que, Gramsci (2000) acrescenta a categoria de vontade coletiva
osadjetivos nacional e popular que, em nosso entendimento, expressara o sentido de
classe dessas vontades — os subalternos —, bem como, seu significado de democra-
tizacdo espacial e soberania territorial.

Por conseguinte, ¢ importante frisar a compreensio dialética da totalidade em
Gramsci, pois 0 mesmo, ndo aparta o desenvolvimento da RIM das transformacdes
das rela¢des materiais de producdo. Em sua leitura, a relacdo entre estrutura e supe-
restrutura é dinamica, interdependente e inter-relacionada. Como unidade dialética,
RIM e mudanca econémica compreendem forma e contetido.

Pode haver reforma cultural, ou seja, elevacgo civil das camadas mais baixas da
sociedade sem uma anterior reforma econémica e uma modificagfio na posicéo
social e no mundo econémico? E porisso que uma reforma intelectual e moral nio
pode deixar de estar ligada a um programa de reforma econémica; mais precisa-
mente, o programa de reforma econdmica é exatamente o modo concreto através
do qual se apresenta toda reforma intelectual e moral (Gramsci, 2000, p. 19).

Percebe-se que, em sintese, o conteudo dareforma é arevolucdo. O que fica evidente
se compreendermos que a RIM, como expusemos, € desenvolvida em Gramsci nos marcos
darevolucdo cientifica consubstanciada pelo Renascimento; O iluminismo traduzido
pelojacobinismo na Revolugdo Francesa e aapropriacdo dos textos sagrados — mono-
polio dos eclesidsticos — pelas massas, derivada da Reforma Protestante. Gramsci
aponta para um horizonte revoluciondrio superior a todos esses, ndo como negacao,
mas enquanto elevacgdo e superacdo a partir do grau maximo de desenvolvimento.

Expressando o cardter de penetragio da Igreja Catdlicana constituicdo da concepgao
de mundo daItdlia doinicio do século XX, Gramsciacrescenta que: “O Principe toma
olugar, nas consciéncias, da divindade ou do imperativo categérico, torna-se abase de
um laicismo moderno e de uma completa laicizac@o de toda a vida e de todas as rela-
cOes de costume” (2000, p.19). Cabe ressaltar aqui a vinculagio que Gramsci operada
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religido enquanto um “senso comum desagregado” (1999, p. 96), um discurso e uma
acdo passivel de ser superada pela critica filosdfica.

No que diz respeito ao MESP e a nossa emergéncia de construir uma criticaa esse
projeto obscurantista e fundamentalista de escola, as observacdes, anotagdes e andlises
de Gramsci a respeito da RIM sdo centrais, pois, entendemos que a concepgao de
mundo difundida pelo MESP atua como organizadora de certas vontades coletivas, as
quais, podemos assim dizer: vontades regressivas. Tais vontades expressam algumas
correspondéncias reais com questdes oriundas da prépria constituicdo da sociedade
brasileira. No entanto, sua estrutura organizativa, o movimento em si e seus articula-
dores, bem como, suas formas de difusdo operam em uma base falsa, recrudescendo a
sacralizacdo/naturalizacdo dos tracos patriarcais, racistas, homofébicos e miséginos.

Ao contrario,o moderno principe para o século XXI, naidentificacio de classe dos
intelectuais organicos, expressdo dos subalternos, comprometidos com um projeto
emancipador de sociedade, deve ter como tarefaimediataa organizacdo dasvontades
coletivas em torno da categoria verdade. Portanto, deve-se combater esse senso comum
desagregado, buscando nele préprio aquilo que Gramsci chamou de “nucleo sadio do
senso comum” (1999, p. 98) ou “bom senso”. Uma “superagio das paixdes bestiais e
elementares numa concep¢do danecessidade que fornece a propriaac¢do umadirecdo
consciente”, pois, para “as classes subalternas, que querem educar a simesmasnaarte
de governo, [...] [interessa] conhecer todas as verdades, inclusive as desagradaveis”
(Gramsci, 1999, p. 388). Destarte, interessa, do mesmo modo, “evitar os enganos da
classe superior e, [...] de simesmas” (Gramsci, 1999, p. 388).

Expresso num partido revoluciondrio, o moderno principe, pressupde uma organi-
zagdo que disputa com um programa proprio ahegemonia na sociedade civil e politica.
Tal partido — na concepcdo integral de Gramsci — deve contribuir para ao mesmo
tempo, interpretar uma séria de vontades coletivas reais e concretas, muito embora,
socialmente dispersas e fragmentadas e com elas construir democraticamente uma
“vontade coletiva nacional-popular-subalterna”,isto ¢, uma concepc¢do de mundoda
classe trabalhadora, devidamente integrada a sua prdxis. Disposta como um radical

«A

projeto paraumanovasociedade ensejadano momento dasrelacdes de forcas “ético-
-politica” (Gramsci, 2000). Esta € a tarefa que urge a todos os que compreendem no
MESP um modelo conservador, reaciondrio, autoritario, obscurantista, fundamenta-

lista e desumanizador de escola, educacdo e sociedade.

140



REFERENCIAS

BOITO JR, Armando. Reforma e crise politica no Brasil: os conflitos de classe nos governos do
PT. Campinas, SP: Editora da Unicamp/ S&o Paulo: Editora Unesp, 2018.

CARTA MAIOR. O que estd por trds do escola sem partido?. 2016. Disponivel em: https://
mst.org.br/2016/07/22/0-que-esta-por-tras-do-escola-sem-partido/. Acesso

em 23 dez. 2017.

cosrta, Helton Messini da. Escola Sem Partido: concepgoes de escola, educagdo, formagio
humana esociedade. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Programa de P6s-graduacdo
em Educacdo, Faculdade de Educac@o, Universidade Federal Fluminense. Niterdi:
UFF, 2019.

CUNHA, Luiz Antdnio. O projeto reaciondrio de educagdo. 2016. Disponivel em: http://
www.luizantoniocunha.pro.br/uploads/independente/ProjReacEd_livro.

pdf. Acesso em 15 dez. 2017.

EL PAfs. “O professor da minha filha comparou Che Guevara a Sdo Francisco de
Assis”. 2016. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/poli-
tica/1466654550_367696.html. Acesso em 12 jun. 2017.

FERNANDES, Florestan. A integraciio do negro na sociedade de classes. Vol. 1 e 2. Sdo Paulo:
Globo, 2008.

FERNANDES, Florestan. A revolugio burguesa no Brasil: ensaio de interpretagdo sociologica.
5.ed. Sdo Paulo: Globo, 2005.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A génese das teses do Escola sem Partido: esfinge e ovo da
serpente que ameacam a sociedade e a educaco. In: FricoTTO, Gaudéncio (Org.).
Escola Sem Partido: esfinge que ameaga a educagdo e a sociedade brasileira. Rio de
Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

GraMscI, Antonio. Cadernos do Cdrcere. Vol. 2. Os intelectuais; o principio educativo; jorna-
lismo. 3. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2004.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do cdreere. Vol. 3. Maquiavel. Notas sobre o estado e a politica.
3.ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2000.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do cdrcere. Vol. 1. Introdugdo ao estudo da filosofia; a filosofia
de Benedetto Croce. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1999.

141


https://mst.org.br/2016/07/22/o-que-esta-por-tras-do-escola-sem-partido/
https://mst.org.br/2016/07/22/o-que-esta-por-tras-do-escola-sem-partido/
http://www.luizantoniocunha.pro.br/uploads/independente/ProjReacEd_livro.pdf
http://www.luizantoniocunha.pro.br/uploads/independente/ProjReacEd_livro.pdf
http://www.luizantoniocunha.pro.br/uploads/independente/ProjReacEd_livro.pdf
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550_367696.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550_367696.html

LENIN, Vladmir I. Que fazer?: a organizagdo como sujeito politico. Sio Paulo: Martins
Fontes, 2006.

MARCUSE, Herbert. Prélogo. In: MaRrx, Karl. O 18 de brumdrio de Luis Bonaparte. Sao
Paulo: Boitempo, 2011.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema: critica da mais recente filosofia alema em
seus representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner, e do socialismo alemdo em seus dife-
rentes profetas. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.

MESZAROS, Istvan. A crise estrutural do capital. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

MIGUEL, Luis Felipe. Da “doutrinacdo marxista” a “ideologia de género” — Escola Sem
Partido e as leis da mordaca no parlamento brasileiro. Revista Direito e Prdxis. Rio
de Janeiro, v. 07, n. 15,2016.

ORso, Paulino José. Os desafios de uma educacio revoluciondria. In: orso, Paulino
José; MALANCHEN, Julia; casTaNHA, André Paulo (Org.). Pedagogia histérico-critica,
educagdo e revolugdo. Campinas, SP: Armazém do Ipé, 2017.

PENNA, Fernando. O Escola sem Partido como chave de leitura do fendmeno educa-
cional. In: FrIGOTTO, Gaudéncio (Org.). Escola Sem Partido: esfinge que ameaca a
educagdo e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

142



Dilemas da universalizacao de
direitos no capitalismo: a extensao
universitaria como ocidentalizacao
da sociedade civil

REGINALDO SCHEUERMANN COSTA

Introducgao

Em tempos de obscurantismo politico, crise social aguda e sucessivos ataques priva-
tistas e autoritdrios a educacdo publicano Brasil, torna-se urgente compreender como
chegamos a esse estado de terra arrasada.* Muitos setores progressistas resistem ao
processo de caos social, reivindicando a ampliacdo do investimento no tripé: ensino,
pesquisa e extensdo das universidades publicas; entendendo-o como um dos caminhos
paradesenvolver ciéncia e tecnologia, a soberania produtiva nacional,aampliacdo de
politicas ptblicas e da democracia. Mas, afinal, quais seriam as forc¢as da universidade
publica no capitalismo para resolver os dilemas causados pelo proprio capitalismo?

1 Agestdo negacionista bolsonarista nos levou ao triste quadro de 586.851 mortes causadas pela pandemia.

Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em: 13 set. 2021. O relatdrio Focus do Banco Central atesta

que o PIB brasileiro caiu 4,1% em 2020. Disponivel em: https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/08/17/

como-a-crise-institucional-provocada-por-bolsonaro-impacta-a-economia.ghtml. Acesso em: 13 set. 2021.

O desemprego chega a alarmante taxa de 14,7%. Disponivel em: https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/

blog-na-rede/2021/07/sergio-nobre-governo-bolsonaro-e-responsavel-pela-perda-de-377-empregos-

-por-hora/. Acesso em: 13 set. 2021. O crescimento do desemprego e a crescente taxa de inflacio — (0,86% para
omeés de agosto de 2021,a maior desde o ano de 2000!). Disponivel em: https://www.redebrasilatual.com.br/

blogs/blog-na-rede/2021/07/sergio-nobre-governo-bolsonaro-e-responsavel-pela-perda-de-377-empre-

gos-por-hora/. Acesso em: 13 set. 2021. Mais de 19 milhdes de brasileiros passando fome, 9 milhdes a mais que
no ano de 2018. Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/06/4934228-nao-e-so-

-efeito-da-pandemia-por-que-19-milhoes-de-brasileiros-passam-fome.html. Acesso em: 13 set. 2021.
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https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/08/17/como-a-crise-institucional-provocada-por-bolsonaro-impacta-a-economia.ghtml
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https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-na-rede/2021/07/sergio-nobre-governo-bolsonaro-e-responsavel-pela-perda-de-377-empregos-por-hora/
https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-na-rede/2021/07/sergio-nobre-governo-bolsonaro-e-responsavel-pela-perda-de-377-empregos-por-hora/
https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-na-rede/2021/07/sergio-nobre-governo-bolsonaro-e-responsavel-pela-perda-de-377-empregos-por-hora/
https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-na-rede/2021/07/sergio-nobre-governo-bolsonaro-e-responsavel-pela-perda-de-377-empregos-por-hora/
https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-na-rede/2021/07/sergio-nobre-governo-bolsonaro-e-responsavel-pela-perda-de-377-empregos-por-hora/
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/06/4934228-nao-e-so-efeito-da-pandemia-por-que-19-milhoes-de-brasileiros-passam-fome.html
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/06/4934228-nao-e-so-efeito-da-pandemia-por-que-19-milhoes-de-brasileiros-passam-fome.html

Comoreflexdo, proponho suscitar algumas questdes arespeito da ‘extensdo univer-
sitdria enquanto parte dos dilemas da universalizacdo de direitos sociais, na tensdo
permanente entre os limites institucionais particularistas liberais e a perspectiva de
universalismo real das lutas sociais contra o capitalismo’. Desta forma, refletir sobre
as potencialidades e limites da extensdo universitdria, sem o gerencialismo priva-
tista neoliberal, mas também despido do utopismo pedagoégico que acomete parte
expressiva dos setores progressistas. Para isso, apresento um breve debate tedrico e
histérico sobre a formagio capitalista urbano-industrial e suas implica¢des sobre a
educacio, e, me valendo do arcabougo tedrico de Antonio Gramsci, discuto o quanto
o processo de “ocidentalizacdo” da sociedade civil seria o movimento fundador da
extensdo universitdria. Observo a partir dai os dilemas sobre o universalismo liberal
(formal) e o universalismo originado pelos movimentos antissistémicos de trabalha-
dores (real). Nasegunda parte, analiso as origens da extensdo universitdria no centro
do capitalismo europeu, assim como na América Latina. Ao final, apresento o caso
brasileiro de desenvolvimento da extensdo universitdria.

A ocidentalizagcao da sociedade civil capitalista
e seus universalismos

ARevolugio Industrial impos enquanto légica dominante de (re) producdodavidaa
absolutiza¢io da expropriacdo dos meios de producdo daforca de trabalho, a alienacéo
e oaprofundamento dadivisdo social do trabalho, a producéo e o consumo de massas,
aurbanizagio como padrdo civilizatdrio e o individualismo absoluto. Apropriando-se
do conceito de subsuncdo real de Karl Marx, Daniel Romero afirma:

No capitalismo, atécnicando é apenas um instrumento de trabalho, como ocorria
com as formagdes sociais pré-capitalistas, mas um instrumento do processo de
valorizacdo, que implica e determina umarelacio especifica de dominio e explo-
racdo do trabalhador — aquela da subsuncéo real — que decorre das préprias
condicdes econdmicas e do emprego dos meios de produgio (1999, p. 101).

Refletir sobre a extensdo universitaria passa por atentar ao carater da ciéncia e da
educacdono capitalismo, que se realizam de forma alienada. Segundo Daniel Romero,
“o capital s6 desenvolve a ciéncia privando o trabalhador do controle sobre o processo
de trabalho e capturando (outentando capturar) a subjetividade operaria ao seu projeto
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hegemonico” (1999, p. 104). A partir dai, compreende-se a centralidade da educagio
no capitalismo. Sobre a educagdo no capitalismo, Carlos Rodrigues Brandao afirma,

Esta € a sua dupla dimens&o de valor capitalista: a) valer como alguma coisa
cuja posse se detém para uso proprio ou, de grupos reduzidos, que se vende e
compra; b) valer como um instrumento de controle das pessoas, das classes
sociais subalternas, pelo poder de difusdo das ideias de quem controla o seu

exercicio (2007, p. 93-94).

A educagio se tornou arena e pauta de disputas entre as classes sociais, afinal,
expressaa produgio da cultura, danocdo de cidadania, da nagdo e qualquer perspec-
tiva de futuro (Branddo, 2007). Assim, se a educacdo ¢ parte do arsenal de dominac@o
do capital, ¢ também expressdo da resisténcia dos trabalhadores aos designios desse
mesmo sistema (Valla, 1986). Mariléia dos Santos Cruz (2005) mostra, por exemplo,
oquanto a histéria da educacdo popular de negras e negros ¢ imbuida de iniciativas de
resisténcia em escolas publicas e privadas, igrejas e bibliotecas populares, a despeito
do silenciamento da historiografia da educacio tradicional. Marcelo Badar6 Mattos,
debatendo sobre o processo de formacéo da classe trabalhadora carioca, retoma a
importancia da educagio, quando analisa a contribuicdo da Sociedade Cosmopolita
Protetorados Empregados em Padarias, surgida em 1898 ou 1893 (variade acordo com
asfontes), que organizava as lutas por melhores condi¢oes de trabalho, aliando inicia-
tivas de educacdo popular, como umabiblioteca e um centro de educagio (2009, p. 15).

Antonio Gramsci, ao refletir sobre o americanismo, discute o quanto a educagio
foi fundamental para conformar as bases culturais e politicas para o aprofundamento
da divisfo social do trabalho, de acordo com as demandas urbanas e industriais do
capitalismo taylorista-fordista. Afirma que o “fendmeno americano, que € ‘também’ o
maior esforco coletivo realizado até agora para criar, com rapidez incrivel e com uma
consciéncia do fim jamais vista na Histdria, um tipo novo de trabalhador e de homem”
(Gramsci, 1996, p. 397; grifo meu). E segue:

As iniciativas “puritanas” sé tém o objetivo de conservar, fora do trabalho, um
determinado equilibrio psicofisico que impeca o colapsofisioldgico do trabalhador,
premido pelo novo método de producio. Este equilibrio sé pode ser externo e
mecanico, mas poderd tornar-se interno se for proposto pelo préprio trabalhador,
e ndo imposto de fora; se for proposto por uma nova forma de sociedade, com
meios apropriados e originais (Gramsci, 1996, p. 398).
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A organizacdo da educagdo no capitalismo, nesse contexto, reproduz a histo-
rica divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual; governados e governantes;
técnico e cientifico; a chamada dualidade estrutural, pois, “o trabalho mais se simpli-
fica enquanto mais se torna complexa a ciéncia; como decorréncia, a se exigir menos
qualificagdo do trabalhador, mais ele se distancia da compreensdo do dominio das
tarefas que ele executa” (Kuenzer, p. 35, 2007). E a realizaco da alienaciio, tal qual
Marx assinalavano processo de reproducéo do capital (2004). Seriaa “criagdo de uma
cultura que ampliou seu centro de irradiacdo com a criacdo de escolas técnicas, insti-
tutos profissionais, centros de divulga¢do da nova disciplina, sociedades nacionais
para o progresso da ciéncia econdémica ” (Decca, 1984, p. 58).

Creio que areflexdo de Gramsci seja ttil para pensarmos a extensao universitaria,
no sentido de que a educacdo aos trabalhadores se torna estratégica, para se difundir
os elementos subjetivos do consenso capitalista urbano-industrialista. A hegemonia
burguesaarticulou seus Aparelhos Privados de Hegemonia (APHs) para erguer oindi-
vidualismo, o consumismo, a espoliagdo da classe burguesa sobre o proletariado, o
cientificismo, o racismo, o eurocentrismo, o patriarcalismo, a ode ao urbano, como
valores ético-politicos naturalizados. A perspectiva de universalizac¢do da educacdo
aostrabalhadores e trabalhadoras serealizanaunidade dialética das demandas ético-
-politicas da hegemonia burguesa e como expressdo de resisténcia ao modo de vida
urbano-industrial capitalista (Valla, 1986).

ARevolugdo Industrial do século XIX enseja uma contradicio basilar, pois, trouxe a
possibilidade de abundancia material, também fez da desigualdade social, da miséria,
davioléncia, da poluicdo, do caos urbano, suas partes indissocidveis. Friedrich Engels
jd observava pioneiramente tal contradi¢do e, mais que isso, foi capaz de reconhecer
a centralidade da luta de classes como fundamento histérico desse processo. Seria
aresisténcia dos trabalhadores urbanos aos desmandos do capital a forca social,
impor uma agenda de direitos, j4 que se mostravam como protagonistas politicos em
ascensdo (Engels, 2010).

E nesse contexto que surge adenominada “questio social”. As demandas dos traba-
lhadores por politicas publicas (saude, educacdo, planejamento urbano, renda, etc.)
eram inseridas na pauta dos governos, de modo a manterem-se os elementos estra-
tégicos da ordem burguesa (Iamamoto; Carvalho, 2014). O aparato institucional de
politicas publicas que se ergueu na Europa Ocidental, refletia a tentativa de atenuar
a pressdo dos trabalhadores advindas das greves, rebelides populares e revolucoes
socialistas. Era o enfrentamento ao modo de vida urbano-industrial capitalista, que
arrancavam concessoes do capital em forma de direitos de cidadania. A democracia
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burguesa complexificavaa suahegemonia, socializando a politica, de maneiraarealizar
um movimento, que Gramsci denomina de ocidentalizacdo, apontando a centralidade
dos APHs, apresentado a seguir como “aparelho hegemonico™:

Arealizacdo de umaparelhohegemonico, enquanto criaumnovo terrenoideoldgico,
determina uma reforma das consciéncias e dos métodos de conhecimento, é um
fato de conhecimento, um fato filoséfico. Em linguagem crocianana quando se
consegue introduzir também esta concepgio, isto ¢, determina-se uma completa
reforma filoséfica (Gramsci, 2004, p.157-158).

Os APHs se multiplicam no processo de expansdo das democracias burguesas, assen-
tandoarelagdo coergdo-consenso nasociedade civil e, indubitavelmente, trazendo em
si, os elementos objetivos e subjetivos da luta de classes, suas forcas de reproducdo e
subversao, tendo a educacdo como elemento-chave. O desenvolvimento das institui-
cdes de ensino e pesquisa, e, especificamente da extensdo universitdria, fazem parte
dessa ocidentalizac@o da sociedade civil.

Domenico Losurdo afirma:

A democracia moderna no pode ser compreendida sem as ideias e as lutas da
tradiciio democratico-socialista, sendo que a iltima tem um mérito ainda maior:
aquele de ter contribuido de forma decisiva paraa elaboragfio do conceito universal
dehomem, inexistente, até aquele momento, paraatradicdoliberal. (2005, p. 31).

Acondicdo histéricade ampliagdo das politicas puiblicas, em particular da extensdo
universitaria, ¢, portanto, o movimento de alargamento do universalismo liberal, processo
este impulsionado pela perspectiva universalista socialista. Ou seja, a concepcao de
cidadania e democracia do capitalismo ¢ determinada pelo movimento da luta de
classes, enquanto dialética entre o universalismo “real” de direitos, que se assentano
projeto de emancipacdo dos trabalhadores e o universalismo “formal” liberal, que se
orienta pela primazia do capital sobre asrelacdes humanas. Acredito que tal processo
leva ao que Virginia Fontes descreve como,

[...]aconfrontacdo entre trabalho e capital tornar-se-ia o niicleo ordenador das
lutas sociais e das conquistas que, paulatinamente, foram sendo realizadas, tanto
pelademocratizacio (participagio politica) quanto por umaatuacdo mais direta
do Estado, intervindo na redugio do custo da reproducéo da forca de trabalho

(2005, p. 27-28).
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Um breve historico: a extensao universitaria como
resultado das lutas sociais por direitos

A Universidade de Cambridge (1871) € tida como a pioneira na realizacdo de inicia-
tivas proximas ao que ¢ entendido atualmente como cursos de extensdo. Ofereceuem
Nottingham, Derby e Leicester “seus cursos de Literatura, Ciéncias Fisicas e Economia
Politica” (Paula, 2013, p. 6). Oxford também seguiu tal tendéncia “com atividades
concebidas como uma espécie de movimento social voltado para os bolsdes de pobreza.
As primeiras ac¢Oes tiveram lugar em Londres e logo se expandiram para regides de
concentragdo operdria” (Paula, 2013, p. 6), chegando também aos “trabalhadores das
minas de Northumberland, por exemplo, contrataram em 1883 uma série de cursos
de histodria”, assim como “no centro manufatureiro de Sheffield, a tragédia grega foi
oferecidaaos mineiros de carviio de Newcastle e aulade Astronomia aos operarios de
Hampshire” (Paula, 2013, p. 6).

A extensdo universitdria surge no contexto de revolu¢des como a Primavera dos
Povos (1848) e a Comuna de Paris (1871), e acompanha a formacdo dos primeiros
governos do tipo de bem-estar social (Paula, 2013). A ocidentalizacdo das relagdes
na sociedade civil, mediante a formacdo dos APHs, ou seja, a partir da socializacdo
da politica no processo de conformacdo da hegemonia do capital, instaura uma série
de politicas publicas, reconhecidas na chamada “questdo social”. O cristianismo
teve papel importante na conformacdo de doutrinas, teorias e pautas de reivindica-
cdes que vinham das esquerdas e, juntando-se a sua teologia, encarnava a chamada
questdo social. Como os “socialistas cristdos” na Alemanha, liderados por Johann
Déllinger (1799-1890) e por Wilhelm Emmanuel Von Ketteler (1811-1877), e o bispo
de Mainz, que publicou, em 1864, A Questdo Operdria e o Cristianismo, reunindo inicia-
tivas de cooperativas de fiéis. Em 1878, esse “cristianismo social” origina na Alemanha
o Partido Operdrio Cristdo-Social (1878), com ideais monarquistas e as reivindica-
cdes associadas as esquerdas (Paula, 2013, p. 7). Outro exemplo eram os chamados
“socialistas de catedra”. “Gustav Schmoller, Adolf Held, Lujo Brentano, Christian
Engel, Adolf Wagner fundaram a Sociedade para a Politica Social (1873), seguindo
essa tendéncia eclética de realizar criticas ao capitalismo laissez-faire e auxiliar na
realizacdo da politica de seguro social de Bismarck” (Paula, 2013, p. 8). “A Sociedade
Fabiana, fundada em 1883, por Sidney Webb, Beatrice Webb (1858-1943), George B.
Shaw (1856-1950), H. G. Wells (1866-1946), na obra ‘A Democracia Industrial’, de
Sidney e Beatrice Webb, de 1897” (Paula, 2013, p. 8), também afirmava direitos aos
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trabalhadores como educagdo, alimentacdo e melhores condi¢des de trabalho. Jd a
London School of Economics formou diversos quadros nessa linha, como foi o caso do
dirigente, Willian Beveridge, que participou ativamente da sistematizagao da seguri-
dade social inglesa (Paula, 2013, p. 8).

O Estado de Bem-estar social surge como parte desse acimulo, influenciado pelas
lutas sociais do século XIX na Europa, forjando diversas tendéncias de reformismo e
conservadorismo, que pautavam a defesa de demandas dos trabalhadores por melhores
condi¢des de vida sem sair dos marcos do capital. Essa orientagdo ¢ muito bem expressa
pela Enciclica Rerum Novarum (1891), que afirmou a urgéncia de combater os males
do socialismo e do liberalismo mediante uma aproximacdo reformista dos trabalha-
dores (Iamamoto; Carvalho, 2014; Paula, 2013). Uma geracdo de organizagdes politicas
de tipo “social”, propunha adequacdes politico-ideoldgicas que articulavam a nogao
de Estado-Providéncia, amalgamada a teologia cristd como forma de superacdo das
crises sociais do século XIX. Logo, as universidades também foram atingidas por essa
inflexdo, traduzindo a questdo social para os seus programas de extensdo.

Jana América Latina a formacdo da extensdo universitdria também trazia na sua
esséncia a sintese das disputas de classes sociais, contudo, se deu de acordo com as
suas particularidades historicas relacionadas ao cardter dependente da sua estrutura
econdmico-social. Segundo Florestan Fernandes:

O trago especifico do imperialismo total consiste no fato de que ele organiza a
dominacgo externaa partir de dentro e em todos os niveis da ordem social, desde
o controle da natalidade, a comunicac@o de massas e o consumo de massa, até
a educacio, a transplantacio macica de tecnologia ou de institui¢des sociais,
amodernizacgo da infra e superestrutura, os expedientes financeiros ou do
capital, o eixo vital da politica nacional, etc. Segundo esse tipo de imperialismo
demonstra que mesmo os mais avangados paises latino-americanos ressentem-se
da falta dos requisitos basicos para o rapido crescimento econémico, cultural
social em bases auténomas. (1975, p. 18).

As revolucdes na América Latina, relacionadas as tentativas de ruptura contra o
imperialismo estadunidense, configuram os tracos constitutivos do seu acimulo de
forcas politicas, que vao definir uma agenda de cidadania, e, por consequéncia, os
tracos da sua concepgdo de extensdo universitdria. México, Bolivia, Guatemala, E1
Salvador, Nicardgua, experimentaram ascensos revoluciondrios anti-imperialistas,
enquanto Brasil e Argentina, experimentaram governos autoritarios de conciliacdo de
classe, respectivamente, o getulismo e o peronismo (Paula, 2013). Em todos os casos,
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mesmo se considerando a pluralidade dasrealidades nacionais, é possivel afirmar que
foram, direta ouindiretamente, resultado das mobilizacdes dos trabalhadores contra
os efeitos da dependéncia ocasionada pelavioléncia do “imperialismo total”, definido
por Florestan Fernandes.

A constituicdo do Estado socialista cubano, por exemplo, implicou uma forte influ-
éncia, afinal, ampliou a perspectiva de politicas ptblicas universalistas, principalmente
nos servicos de saude, educacdo e assisténcia social, permitindo inclusive, acabar com
oanalfabetismo, aumentar a expectativa de vida da populacdo e ter um dos melhores
sistemas de saide do mundo?. No Chile,a Unidade Popular (1970-1973) também cons-
truiuumaimportante politica de enfrentamento anti-imperialista, apesar da profunda
derrota que se seguiria nos anos seguintes, a partir do golpe de Pinochet (Paula, 2013,
P.12).Jdareforma Universitaria de Cérdoba (1918) foi um polo difusor dos ideais de
ampliacdo da universalizacdo de direitos a partir da educagéo superior. Jodo Antdnio
de Paula, a partir do resgate do pensamento de Maridtegui, afirma:

Nascida do impulso vanguardista dos estudantes latino-americanos a luta pela
Reforma Universitdria ganhou contornos crescentemente radicais mediante a
busca de efetivaarticulagio com o movimento operario de que dd contaadecla-
racdo de LaPlata, que diz: “1) o problema educacional ndo é sendo uma das faces
do problemasocial, porissondo pode ser solucionadoisoladamente; 2) a cultura
de toda sociedade é a expressdo ideoldgica dos interesses da classe dominante.
A cultura da sociedade atual ¢, portanto, a expressdo ideoldgica dos interesses
da classe capitalista; 3) a ultima guerra imperialista (1914-1918), rompendo o
equilibrio da economia-burguesa, colocou em crise sua propria cultura; 4) esta
crise sé pode ser superada com o advento de uma cultura socialista”. (Maridtegui,
1981, pp. 150-151 apud Paula, 2013, p. 11).

Asuniversidades da América do Latina que haviam sido criadas pela mao da Igreja
Catolicadurante o periodo colonial, e mantinham umaldgica de funcionamento profun-
damente elitista e controlada pelos dogmas catdlicos, foram transformadas a partir
daslutasanti-imperialistas. A extensdo universitdria cristaliza a mobiliza¢do popular,
ja que concebe como sua tarefa estratégica a socializacdo do processo de realizacdo
da ciéncia e da formagio humana.

2  Disponivel em: https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/saude-e-educacao-em-cuba-um-pano-

rama-aos-50-anos-da-revolucao. Acesso em: 21 set. 2021.
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A extensao universitaria no Brasil

Aextensdo universitdria entrou nalegislacdo brasileiranoano de 1931, quando Getulio
Vargas dava inicio a uma coalizacd@o autoritdria de aspiracdes nacional-desenvolvi-
mentistas. A educacdo superior brasileira, se sistematizava nacionalmente a partir
do Decreton®19.851, de 11/4/1931, que regulamentava, inclusive, a extensdo universi-
tdria enquanto atividade fundamental das universidades. Segundo José Antonio de
Paula (2013), tal decreto erainfluenciado pelo XI Congreso Iberoamericano de Extension
Universitaria, ocorrido na Argentina, que afirmava o preceito de “compromisso social”
dauniversidade os aspectos “sociais, culturais e produtivos” (p. 13).

Aslutas pela Reforma Universitdria, principalmente a partir dos anos 1940, assina-
laram a pressdo pelo aprofundamento da universalizac¢do das universidades e de suas
acOes de extensdo indutoras de politicas publicas aos trabalhadores. José Antonio de
Paula (2013) afirma o quanto a Unido Nacional dos Estudantes foi importante na cons-
trucdo da concepc¢do de universidade publica brasileira, e, em especifico, da extensdo.
O 1° Semindrio Nacional da Reforma Universitaria (1960) trazia as ideias de “demo-
cratizacdo”, “abertura da universidade ao povo”, o engajamento na “formacéo de
lideres sindicais” e a “defesa dos interesses dos operarios” (Paula, 2013, p. 14). Havia
a confluéncia entre a formulacdo do movimento estudantil, sindical e das organiza-
cOes de trabalhadores nas favelas em torno do método Paulo Freire. As referéncias
politicas da América Latina, ja apresentadas, junto a renovagdo teoldgica na Igreja
Catdlica, também adensavam a perspectiva sobre o carater democratico e publico da
educacdo. Além disso, importantes institui¢des como a Comissdo Econdmica para
América Latina e o Caribe (Cepal) e o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb)
fortaleciam o ideal de nacionalismo desenvolvimentista (Paula, 2013, p. 16). As Ligas
Camponesas na defesa dareformaagrdria, as lutas em torno da defesa da nacionalizacdo
do petrdleo brasileiro — que acabou originando a Petrobrds, em 1953 — as Reformas
de Base,a Campanha de Defesa da Escola Publica, também eram responsaveis por este
movimento de ampliacdo do universalismo de direitos no Brasil (Paula, 2013, p. 17).

Assim, quando o Servigo de Extensdo Universitdria da Universidade de Recife
iniciou suas ac¢des, seguia-se esse acimulo de lutas, tendo como objetivo integrar a
universidade aos trabalhadores, principalmente a partir dos seus cursos de alfabeti-
zagdo, coordenados por Paulo Freire. Sobre essas iniciativas:
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Implica em invenc&o e em reinvencdo. Reclama a reflexdo critica de cada um
sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reco-
nhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os condicionamentos a
qual estd submetido seu ato. [...] Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos.
E é como sujeito e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente
conhecer. (Freire, 2010, p. 27 apud Paula, 2013, p. 17).

Deste modo, a extensdo universitdria no Brasil era pressionada pela modernizacéo
conservadora, que empreendia um intenso crescimento econdmico, tributdrio da
superexploracgio da classe trabalhadora, mas, em concomitancia, se ligava ao prota-
gonismo dos trabalhadores na defesa de melhores condi¢des trabalhistas, ampliacdo
da educacdo publica, reforma agrdria e reforma urbana. Em resumo, a ampliag¢ido do
conceito de cidadania, a amplia¢do do universalismo dos direitos.

Eno contexto desse repertério ampliado e complexificado de sujeitos e direitos,
que a extensdo universitaria sera chamadaa atuar, sem descurar as pautas tradi-
cionais da extens@o. Também amplificadas foram, nesse contexto, que € o da
expansdo e aprofundamento do grande capital no Brasil, as demandas pela
extensdo universitdria como instrumento de transferéncia de tecnologia e
prestacdo de servigos (Paula, 2013, p. 18).

No contexto daabertura politica, o debate retoma o vigor que havia sido interrom-
pido peladitadura empresarial-militar, quando o Férum de Pré-Reitores da Extensdo
das Universidades Publicas Brasileiras (Forproex-1987) formou os principios de
“avaliacdo”, “acompanhamento”, “institucionaliza¢@o” e como “definicdo de poli-
ticas publicas” (Paula, 2013, p. 19). A partir daia universidade afirma a extensdo como
contribui¢do na socializacdo dos saberes cientificos e da tecnologia, mediando aos
conhecimentos populares tradicionais, numa nocéo de “diversidade como condicéo
paraa autodeterminacdo, para a liberdade, para a emancipacdo” (Paula, 2013, p. 20).

Decorrem dai os seguintes principios:

i) aindissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; ii) a interagdo diald-
gica com a sociedade; iii) a inter e a transdisciplinaridade como principios
organizadores das acdes de extensio; iv) a busca do maior impacto e da maior
eficdcia social das a¢des; v) a afirmacdo dos compromissos éticos e sociais da
universidade (Paula, 2013, p. 21).
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Deacordo com o resgate apresentado, a extensao universitdria no Brasil explicita
omovimento de ocidentalizacdo da sociedade civil brasileira, observando os dilemas
ensejados pelatensdo entre as lutas sociais como for¢a motriz na defesa daampliacdo
da universalizagdo de direitos e as forcas da ordem capitalista urbano-industrial,
calcadas na chamada modernizacgio conservadora.

Conclusao

Areflexdo proposta apresenta a extensao universitaria, percebendo os seus limites e
potencialidades, pois, expde a contradic@o de permanéncia da dualidade estrutural
na educacdo, quando, justamente, se propde a universalizar o fazer cientifico, ainda
mantendo arelag¢do de dominagdo do trabalho intelectual sobre o manual; do conhe-
cimento cientifico sobre o técnico e dos expropriadores do trabalho sobre os traba-
lhadores. As forcas politicas de conciliac@o de classe foram hegemonicas narealizagido
deste processo de ampliacdo da universalizac@o de direitos aos trabalhadores, de
instalacdo das universidades publicas e de seus programas de extensdo. Contudo, a
influéncia decisiva veio das experiéncias revoluciondrias que conceberam a univer-
salizacdo de direitos para além dos limites da institucionalidade burguesa, enquanto
tarefa da emancipacdo humana, da perspectiva de rompimento das amarras imperia-
listas e do fim das classes sociais.

Hé duas reflexdes possiveis a serem concebidas diante do que foi exposto. Primeiro
que aextensdo universitdria, se ¢ uma conquista histérica da classe trabalhadora pela
socializacdo do fazer cientifico, ¢ também expressdo da propria ordem burguesa, da
conciliagdo de classes. O que desdobra numa segunda reflexdo: a urgéncia de apro-
fundar uma concepgdo de extensdo que amplie ainda mais a perspectiva universa-
lista, concebendo o protagonismo da classe trabalhadoranegra, feminina e LGBTQI+
enquanto reconhecimento da real pluralidade social brasileira. Exige ndo reduzir o
debate apenasa “inclusdo” dos subalternos as universidades e seus respectivos cursos
e projetos de extensdo, mas envolve, fundamentalmente, a ‘apropriacdo universal
sobre o fazer da ciéncia e da formacdo humana, romper com a dualidade estrutural
da educacdo, subverter a jugo imperialista-total que recai sobre a América Latina,
permitindo a realizacdo da politecnia, da omnilateralidade humana, ou seja, a nossa
integracdo ontolodgica a natureza, reconhecendo assim a pluralidade humana na sua
maior poténcia, e ndo mais limitada pelo universalismo formal liberal que ¢, essen-
cialmente, legal-formalista e particularista’.
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Em resumo, mesmo diante do negacionismo cientifico e dos ataques a educac@o
publica que se impdem no atual contexto de ascensdo neofascista, ambicionemos os
avangos da extensdo universitaria sem saudosismo, mas reconhecendo o legado histé-
rico das lutas sociais. Significa ir além do suposto atalho do universalismo formal-
-liberal, do seu utopismo pedagogico. Nossa condic¢do histérica exige construir um
“novo” universalismo paraavancar de fato nas a¢des de extensdo de forma a combater
asinjusticas sociais do capital. Que esse universalismo seja prenhe de sonho, de supe-
racdo de todaforma de opressdo, radicalmente plural e talhado pelas atuais formas de
resisténcia dos trabalhadores.
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A Rede Globo como partido:
0S casos de 1989 e 2016

LIVIA MOURINO
MONICA ROCHA
TERESA MARINS

Nosdiasatuais, refletir sobre a politica e seus desdobramentos nos rumos da sociedade
brasileira ¢ mais que oportuno, ¢ necessdrio. Objetivando contribuir com o enfrenta-
mento do que vem ocorrendo no Brasil contemporaneo, onde se perfila o consenti-
mento a passividade numa politica mitida, e com base no aporte tedrico-metodolégico
desenvolvido pelo intelectual marxista italiano Antonio Gramsci, particularmente
no que diz respeito a sua defini¢do de partido politico e sua leitura de O Principe de
Maquiavel, o presente texto traz a tona elementos exploratorios para analisarmos a
atuagdo politicade umimportante conglomerado mididtico brasileiro, que influencia
e direciona o pais.

Nesse sentido, o texto se estrutura da seguinte maneira: inicialmente passaremos
porumaabordagem tedrica e histdrica do conceito de partido politico na teoria grams-
ciana, ancorado nafilosofia da prdxis e na construgio do significado de partido tracado
no Caderno 13, escrito no periodo do cércere por Gramsci, que toma como referéncia
O Principede Maquiavel. Posteriormente, faremos o estudo daatuagéio da Rede Globo
de televisdo no cendrio brasileiro. A presente andlise se debruca em duas ocasides: o
debate e sua coberturajornalistica no segundo turno da elei¢do presidencial de 1989, e a
programacdo vinculada a manifestacdo em favor doimpeachment da Presidente Dilma
em margo de 2016, pois consideramos que estas ocasides corroboram para compre-
ender ainfluénciada Rede Globo de televisdo como partido no Brasil contemporaneo.

1 Este texto teve sua versdo preliminar publicada na Revista Virtual de Educac¢@o Encontros com a Filosofia
(En_Fil), Edi¢do n° 10 em 2019, com o titulo A roupa velha do novo principe: “Ocasionalidades” da politica no
Brasil contemporéaneo.



O partido politico: o moderno principe
como sujeito historico

Dentre as diversas contribuicdes que a andlise gramsciana traz do pensamento maquia-
vélico, destacamos como principal o processo de historicizacdo de Maquiavel por
Gramsci, compreendendo o “secretdrio fiorentino” como um homem de seu tempo.
Consequentemente, seu pensamento ganhou base material e histérica conferindo
um novo entendimento a nocdo de politica, vista agora como um momento indisso-
cidvel entre teoria e pratica, uma verdadeira prdxis. Isso porque, segundo Gramsci, o
significado de Maquiavel em seu tempo, assim como os fins de seus escritos, ndo sdo
puramente “livrescos”, ndo compde apenas uma doutrina tedrica para os ja iniciados
politicamente, ao contrario, “o estilo de Maquiavel ndo ¢ de modo algum o de um trata-
dista sistematico, como os que a Idade Média e o Humanismo conheceram: € estilo
de homem de acdo, de quem quer induzir a acdo; ¢ estilo de ‘manifesto’ de partido”
(Gramsci, 2007, C13, §20, p.57).

Diferente das interpretacdes mais comuns de sua época, e aqui mora um entendi-
mento inovador, Gramsci afirma que se pode supor que os escritos maquiavélicos ndo
teriam como objetivo final atingir os politicos, que jd nasceram na tradi¢do doshomens
de governo, mas sim, promover a educacgo politicadaqueles que “ndo sabem”, ou seja,
ele se dirige a “classe revoluciondria da época, o ‘povo’ e a ‘nagao’ italiana” (Gramsci,
2007, C13, §20, p. 58), aqueles aos quais se pretende persuadir da necessidade de um
lider, a fim de fazé-los reconhecer que para se alcancar determinados fins sdo neces-
sarios determinados meios, ainda que tiranos. Nesse sentido, indo ao encontro de
Gramsci, Semeraro (2017) também defende que, ao mostrar como o povo deve agir
para alcancar realisticamente seus objetivos, a posi¢do de Maquiavel pode ser apro-
ximada dos tedricos da filosofia da prdxis, uma vez que:

A sintonia com a filosofia da préxis emerge ndo apenas porque esta, também,
consideraapoliticauma ciénciaauténoma e imanente que se contrapde areligido
e a concepgao metafisica, mas, principalmente, pelo fato de que a a¢éo politica
¢ parte integrante daformacio das subjetividades modernas e prerrogativas de
todos, principalmente, das massas populares portadoras do poder que demo-
cratiza, de fato, a sociedade. (Semeraro, 2017, p. 41-42).
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Entretanto, o que estd posto em Gramsci ¢ compreender a possibilidade, em seu
tempo, de construir uma direcdo que de organicidade a vontade coletiva nacional-po-
pular, tendo emvista o carater ainda pulverizado e disperso do povo. Assim, partindo
do O Principe de Maquiavel, o que Gramscibusca ¢ a materializacdo histdrica, ou seja,
o condottieroreal e ndo mais oideal, o principe “realmente existente” que, organizando
avontade coletiva nacional-popular, conduza a fundagdo donovo Estado. Ou seja, um
novo/moderno principe que, devido as condi¢des historicas,

[...]nfo pode seruma pessoareal, um individuo concreto, s6 pode ser um organismo;
um elemento complexo de sociedade o qual ja tenha tido inicio a concretizagio
de uma vontade coletiva reconhecida e afirmada parcialmente na acfo. Este
organismo ja estd dado pelo desenvolvimento histérico e é o partido politico, a
primeira célula na qual se sintetizam germes de vontade coletiva que tendem a
se tornar universais e totais. (Gramsci, 2007, C13, §1, p. 16 — grifo nosso).

E entdono partido que encontramos o movimento de construcdo de novas tendén-
cias e organizacdo politica das classes de organizacdo coletiva, uma vez que:

[...] o protagonismo deste ‘novo principe’ nfo deve ser o partido em abstrato,
uma classe em abstrato, mas um determinado partido histérico, que operanum
ambiente histdrico preciso, com uma determinada tradi¢cgio, numaalianca de forcas
sociais caracteristicas e bem determinada. (Gramsci, 2002, C4, §10, p. 357-8).

Aacdopoliticado partido parte, portanto, de dois pontos fundamentais: primeiro,
aformacdo de uma vontade coletiva nacional-popular, onde o moderno principe é
organizador e expressdo ativa na formacdo da vontade coletiva nacional-popular; e
segundo, a reforma intelectual e moral, em que trata da questdo religiosa ou de uma
concepcdo de mundo “no sentido darealizagido de uma forma superior e total de civi-
lizagdo moderna” (Gramsci, 2007, C13, §1, . 18).

Aorefletir sobre aatividade politicado moderno principe, Gramsci fundamenta seu
cardter em umaintuicdo ja presente em Maquiavel, que dizrespeito ao que ird chamar
de “Centauro maquiavélico”, ou seja, arelacdo dialética entre autoridade e consenso.
Isso porque, ja no O Principe ndo faltam “referéncias ao momento da hegemonia ou
do consenso, ao lado daqueles da autoridade ou da forca” (Gramsci, 2007, C13, §5,
p. 22), explicitando uma natureza duplice e dialética “ferina e humana, da forca e do
consenso, da autoridade e da hegemonia, da violéncia e da civilidade, do momento
individual e daquele universal [...], da agitacdo e da propaganda, da tatica e da estra-
tégia” (Gramsci, 2007, C13, §14, p. 34).
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No $§17 do Caderno 13, ao discorrer acerca da “Analise das situagdes: relacdes de
forca”, Gramsci aponta um principio de metodologia da andlise histérica muito cara
parands, uma vez que elucida que, para o estudo de uma determinada estrutura, um
determinado periodo histérico, é necessdrio distinguir os movimentos organicos
(relativamente permanentes) dos movimentos conjunturais, que se apresentam
como ocasionais. Isso porque por vezes, prolongam-se por muitos anos, crises que
revelam que “as forcas politicas que atuam positivamente para conservar e defender
a propria estrutura esforcam-se para sand-las dentro de certos limites e supera-las.
Esses esforcos [...] formam o terreno do ‘ocasional”” (Gramsci, 2007, C13, §17, p. 37).

Seguindo nesse rastro, perguntamos para efeito de conduc@o da reflexdo: O que é
ocasional para pensarmos a politica brasileira nos tltimos anos? Provavelmente, esta
perguntando frequenta nossas indagacdes apenas para facilitar o que destacamos como
“ocasionalidades” da politicabrasileira, mas sim para promover encaminhamento para
pensar o conceito de partido politico na construgio da vontade coletiva, tendo como
perspectiva de que existe umarelacdo dialética entre classe e partido (Frosini, 2016).
O partido teriaafuncdo de equilibrar os interesses entre o grupo social que representa,
exercendo o poder através de uma func¢do hegemonica ou fungéo de direco politica,
propondo e até impondo um projeto societdrio.

No §23 do Caderno 13, Gramsci retiine elementos para pensar “a estrutura dos
partidos nomomento de crise organica”, o que estd estritamente relacionado as notas
do §17, em que o autor deslinda sobre “as situagdes e as relagdes de forca”. Trata-se
deum escrito impar para pensar a realidade brasileira no seu momento de crise, crise
estaadjetivada por inimeras caracteristicas fortuitas e pragmaticas, mas que de fato
se ancora como determinante e crucial para pensar a conjuntura brasileira. “Fala-se
de ‘crise de autoridade’ eisso ¢ precisamente a crise de hegemonia, ou crise do Estado
em seu conjunto” (Gramsci, 2007, C13, §23, p. 60). Fala-se de crise como se fala em
mudancas que ocorrem corriqueiramente no cendrio politico. O termo crise passoua
seradotado como “pretexto” parajustificar qualquer disfuncéo no conjunto das acoes
politicas. Porque, como diz Gramsci, a “crise cria situacdes imediatas perigosas” (2007,
C13,§23,p. 60), e éneste clima que se criam as oportunidades de combinar estratégias
politicas e econdémicas com a construc¢do do consenso no senso comum.

Todo sinal de for¢a em detrimento do consenso, evidencia uma situagio de crise
de hegemonia da classe dirigente que fracassou politicamente e necessita recorrer a
coercdo. Segundo Gramsci (2007), esta crise, denominada pelo intelectual de orga-
nica, pode ser o campo aberto para a revolug¢do, desde que também haja intelectuais
parafaze-la, intelectuais organicos organizando as massas dos trabalhadores em torno
dointelectual coletivo, ou seja, em torno do partido.
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Importa, assim, diferenciar o que é organico, eagrande politica, do que é apequena
politica; os aspectos estruturais, dos aspectos de conjuntura. A crise organica ocorre
porque grandes massas entram num movimento cadtico, as classes médias entram no
desemprego e arespostaasreivindicacdes dessas grandes massas, acaba sendo o triste
espetaculo de uma politica pobre e mesquinha. Gramsciaponta também que hd, nesse
processo, a falta de consenso entre sociedade politica e sociedade civil.

Seria possivel também justificar o fato de que os interessados em que a crise
se resolva de seu proprio ponto de vista finjam acreditar e proclamem em alta
voz de que se trata da ‘corrupcio’ e da dissolucdio de uma série de ‘principios’
(imortais oundo): cadaum ¢ o melhor juiz na escolha das armasideoldgicas mais
apropriadas ao fim que pretende alcancar, e a demagogia pode ser considerada
uma excelente arma. (Gramsci, 2007, C13, §37, p. 96).

O processo de crise ndo €, portanto, uma simples incompeténcia governamental
e sim uma crise de reprodugdo do capital.

Portanto,a constancia (que ‘tolera’ crises conjunturais) é aqui um caso de limite
devariacéio, que por suavez se condensa em crise organica. [...] Umavez unificadas
asacepgdes hegemonica e econdmica da crise, esta torna-se umaspecto presente
também nas fases de ‘desenvolvimento’, mesmo que de forma constantemente
iludida. [...] a‘crise tem origens internas, nos modos de producéo e, portanto, de
troca, e ndo em fatos politicos e juridicos’. (Liguori; Voza, 2017, p. 161).

Através de uma leitura gramsciana, podemos considerar que estamos numa crise
organica, e uma caracteristica dessa crise, € a devastacdo da classe trabalhadora com
desemprego estrutural. Crises que geram periodos de depressdo mais longos ndo sdo
novidades no capitalismo e, por mais totalizante que sejam elas, partem da estrutura,
da producdo capitalista.

Para Fabio Frosini (2016) o principe com umaroupagemnova, ¢ também um prin-
cipe novo, que preenchendo espacos novos, promove uma nova constituicao rela-
cional. Frosini destaca que as coisas em Gramsci sdo muito mais complexas e menos
lineares do que se mostram numa primeira apresentacio, e que:

Para Gramsci, com efeito, s6 € possivel tornar a propor o principe de Maquiavel
no mundo contemporaneo sob a condicdo de que seja transformado de acordo
com duas modalidades fundamentais. A primeira, a mais conhecida, reside aqui:
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oprincipe “ndo pode ser uma pessoareal, umindividuo concreto”[...] Asegunda,
nela implicita, mas talvez menos visivel, ¢ a passagem da figura publica para
aprivada, de individuos que, para usar os termos de Maquiavel, “de privado”
venha a se tornar “principe”, para principe (“chefe”) que, justamente como tal,
desenvolvaa prépriaacéo politica no terreno privado da sociedade civil. (Frosini,
2016, p.31 — grifos do autor).

Ao trazer o novo principe de Gramsci no mundo contemporaneo, Frosini (2016)
destaca a condi¢do de que ele ndo seja um individuo concreto, ou seja, uma pessoa
real e que esta condicdo da passagem da figura para se transformar em principe, atua
construindo umaacdo politica, que se dd através dos aparelhos privados de hegemonia.
Para ele, aunido do espaco privado ao espago publico, cancela a diferenca entre a¢do
politica e provisdo governamental, existindo na natureza dasrelaces, uma “natureza
anfibia” entre o privado e o publico no moderno principe, e o que hé para Gramsci é
uma politica do moderno principe que une o espaco privado ao espaco publico.

Aquilo que diferencia principe e moderno principe é, em sintese, o fato de que,
para o primeiro, a busca do consenso popular ¢ um elemento subordinado e
acessorio, funcional para a afirmacgo da légica da soberania, ao passo que, no
segundo caso,abusca do consenso popular é parte integrante daforma de estado
que o partido tem em vista construir, para conquistar sua propria legitimidade.
(Frosini, 2016, p.41 — grifos do autor).

Entdo, em O Principe, como um manifesto de partido, Maquiavel teria desempe-
nhado um papel pedagégico de massa, mas em sentido completamente novo. Trazendo
implicitamente o papel pedagdgico, onde avontade coletiva surge paraum “determi-
nado fim politico”, o principe moderno, que ¢ novo em suas modalidades, possui como
fim reproduzir plasticamente a vontade coletiva. A partir de entdo, se considerarmos
o que diz Frosini, apoiado em Gramsci na esteira de Maquiavel, o papel pedagdgico
do partido na organizag¢io da vontade coletiva, traz os interesses de classe com fina-
lidades especificas. Interesses favorecidos por ocasionalidades, que propdem a orga-
nizac¢do da vontade coletiva para determinado fim politico.

Os meios de comunicacdo de massa sdo instituicdes da sociedade civil, o qual
Gramsci denomina como, aparelhos privados de hegemonia, que exercendo func¢des
hegemonicas contribuem para conquista e também manutencdo de espacos de cisdo
para classe dominante, existindo, assim, uma conex@o entre a proposta de relacdo
pedagogica e as propostas de politicas publicas (Rummert, 1986). Gramsci estabelece
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uma equivaléncia entre aparelhos privados de hegemonia e sociedade civil, tendo os
mesmos uma referéncia direta a classe social, que exerce sua hegemonia através da
capacidade de subordinar intelectualmente as demais classes pelo consentimento,
que ¢ adquirido pelo convencimento através do controle da opinido publica.

Sobre a relagao midia e politica:
A Rede Globo em 1989 e 2016

Pensando o partido a partir do resgate feito por Gramsci, que ao recorrer as caracte-
risticas de O Principe de Maquiavel, traz elementos que eram novos para o pensador
sardo no periodo do cdrcere, e que continuam atuais para pensar as novas configura-
cOes das relagdes de forca nas mediacdes da vontade coletiva na atualidade da socie-
dadebrasileira, consideramos que umaimportante empresa brasileira vem cumprindo,
no cendrionacional, o papel de “Moderno Principe”, tendo em vista sua atuagdo como
organizadora e representante da classe dominante no pais. Segundo Gramsci (2007),
o partido pode ser um jornal, uma revista, dentre outros meios que possam agregar
valores, forca e poténcia, para construir umavontade coletiva. Assim, defendemos no
presente trabalho a hipdtese de que a Rede Globo € o organismo coletivo que assume
esse papel, permanecendo desde sua fundagio, no jogo das relagdes de forga. Neste
caso, um ministro morre, outro ministro surge, um politico € solto, outro ¢ preso, mas
a Rede Globo permanece.

ARede Globo, por seramaior rede de televisdo do pais, e a segunda maior do mundo,
possui uma capacidade sem paralelo de influéncia cultural na politica, nas relacoes
sociais e naformac@o da opinido publica. Desde a suafundagio em 26 de abrilde 1965,
a empresa possui um longo histérico de contradi¢des, envolvida nas questdes sobre
a condugdo da politica.

Controvérsias a parte, o Sistema Globo cresceu e, consequentemente, aumentou
afortuna da familia Marinho, que figura entre as que mais concentram renda e patri-
monio no pais. Ao pensar acomposicdo daburguesia brasileira naatualidade, Marcelo
Badard (2018) destaca que existe uma concentracdo de renda, resultado dos negd-
cios promovidos pelos meios de comunicacdo e producdo cultural. Segundo Badaro,
o “Brasil ¢ um campedo de desigualdades, pois sdo apenas seis os biliondrios que
concentram a riqueza equivalente a de metade da populac@o (cerca de cem milhdes
de pessoas)” (Badaro, 2018, p.41), e entre estes seis mais ricos do Brasil um deles é
herdeiro das organizac¢des Globo.



A elei¢do presidencial no Brasil em 1989 ¢ entendida como uma ocasido emble-
mdtica para discussdo sobre arelagdo da midia com a politica, colocando esta ligacdo
num outro patamar que vai além da divulgacao das pesquisas de opinido. Em 1989 foi
evidente o apoio ao candidato Fernando Collor de Mello, do Partido da Renovagéo
Nacional (PRN), que disputava o cargo de Presidente da Republica com Luiz Indcio
Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT), tornando-se explicito o direciona-
mento pela Rede Globo no ultimo debate as vésperas do segundo turno.

Desse modo, a partir de andlise da eleic@o de 1989, traremos trés aspectos verifi-
cados narelagdo entre midia e politica; o primeiro aspecto darelacdo midia e politica
no pleitode 1989 aponta o candidato Fernando Collor como um “fendmeno midiatico”,
pois o transforma de um desconhecido nacionalmente, ja que a sua atuagdo politica
era restrita ao nordeste (especificamente ao estado de Alagoas), em o “salvador da
pétria”, cacador de marajds; o segundo aspecto ¢ o HPEG — Hordrio de Propaganda
Eleitoral Gratuita, que na televisdo, no momento da abertura democratica, continha
novos elementos visuais promovidos por um especialista em propaganda, mudando
os estilos das campanhas eleitorais e trazendo também como indagacdes, se o horario
eleitoral veiculado na televis@o era capaz de gerar fatos politicos e também até que
ponto o tempo maior ou menor na televisdo, através do HPEG, favorecia ou ndo aos
candidatos; e em terceiro, houve um declinio dainfluéncia partiddria no cendrio poli-
tico, no que tange o partido tradicional stricto sensu, e isto ndo foi apenas no Brasil,
uma nova forma de representatividade e pertencimento de grupo, que extrapolou o
circulo do partido e talvez este seja o ponto nevralgico da questdo.

Considerando estes trés aspectos, torna-se necessario prestar atencdo na influ-
éncia da comunicac@o de massa, principalmente na televisdo aberta, que na virada
dosanos de 1980/1990 mostrava-se como um veiculo de decisdo no processo politico
brasileiro, hoje ainda muito influente?, e ¢ acrescida das diversas midias contidas nas
redes sociais. As pautas televisivas nos anos de 1980/90 trouxeram mudancas nas repre-
sentacdes individuais e influenciaram as opinides sobre o comportamento politico e
as decisoes individuais sobre o voto no periodo eleitoral, passando a ser norteador
de comportamento para o senso comum o que se passava na televisao. Assim, a midia

2  Durante o momento de finalizagfo deste artigo, em novembro de 2019, foi audiéncia no Jornal Nacional (JN) a
citagdo donome do Presidente Jair Bolsonaro no processo de homicidio da Vereadora Marielle Franco e do moto-
rista Anderson Gomes, a partir do depoimento do porteiro do condominio que residia o assassino executor das
vitimas. A divulgacgo da citagdo no JN gerou destemperos nas autoridades, que entraram em confronto direto
com a Rede Globo.
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nao poderia mais ser vista apenas como veiculo ou instrumento, pois apesar da Rede
Globo ser uma empresa de comunicaggo, deixava de ser apenas canal transmissor de
informacdo, para canal produtor de conhecimento e promotor da agenda publica e
responsavel pela temperatura dos acontecimentos politicos, comprometida com uma
posicdo de classe, e no caso daempresa Globo, com os valores da burguesia dirigente.

Passados trinta anos, perguntamos: o que f0i 19892 Podemos responder que no Brasil
1989 ¢ marcado pela primeira elei¢do direta para presidente darepublica. Vivendo um
momento de redemocratizacdo e de transicdo politica. As expectativas eram muitas
paraas eleicoes de 1989, primeira elei¢do direta depois do Regime Militar.

O pleitode 1989 foi uma elei¢cdo chamada de “elei¢do solteira”, pois foi apenas para
o cargo de presidente. Foram 22 candidatos a elei¢@o presidencial, dentro da plurali-
dade de partidos politicos oficiais. A elei¢do levou ao segundo turno Luiz Indcio Lulada
Silva (PT), e Fernando Collor de Mello (PRN). As pesquisas eleitorais demonstravam
um empate técnico. Lula, oriundo do movimento sindical paulista dos anos de 1970
e fundador do PT, era deputado federal na Constituinte; ja Collor, filho de Ministro,
foi prefeito nomeado durante a ditadura e deputado federal pela ARENA (Alianca
para Renovagdo Nacional), era governador do Estado de Alagoas. Os dois candidatos
representavam diferentes interesses de classe, consequentemente, explicitavam a
luta de classes pela disputa da hegemonia na plasticidade e na audiéncia da televisdo.

Aedicdo dodebate da Rede Globo destacou o “melhor” de Collor e o “pior” de Lula.
Apautaera derrubar Lula: “Collor homem honesto e Lula operdrio despreparado”. E o
que nos mostra o texto da Folha de Sdo Paulo de 30 de setembro de 2006 com o titulo:
Edicdo de debate pelo ‘TN’ em 1989 causou polémica, traz em seu corpo que:

A emissorafoiacusada de favorecer Fernando Collor. [...] Em todas suas apari-
¢Oes, Colloratacou Lulaou o PT. Lulando atacou Collor em nenhum dos trechos
exibidos pelojornal. [...] A Globo diz que sua ediciio transmitiu a realidade do debate.
Para Ricardo Kotscho, entéo assessor de imprensa de Lula, porém, a edi¢do do
“JN” transformou uma simples vitdria de Collor em um “massacre”. (Folha de
S&o Paulo,2006 — grifos nossos).

A matéria do Jornal Folha de Sdo Paulo demonstra como a Rede Globo agiu na
ocasidoreferida, ndo sé na conducio dainformacdo veiculada, mas também nos basti-
dores onde as decisdes do que € pauta e como ¢ construida a programacao, ficando
claro quem define o que vai ou ndo vai ao conhecimento da populago.
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A outra ocasido que queremos destacar faz parte de um processo da conjuntura
recente, que novamente traz a atuacdao da Rede Globo enquanto representante da
classe dominante na organizacdo da vontade coletiva. Tratamos agora do processo
de impeachment da entfo presidenta eleita Dilma Rousseff (PT), que pds fim ao seu
segundo mandatoiniciado em 2014. Embora os limites deste artigo ndo nos permitam
contextualizaraandlise sobre a conjuntura que caracterizou o impeachment enquanto
golpe juridico-parlamentar pode-se afirmar que a ocasido traz elementos de “mano-
bras”, que tiraram o mandato de Dilma, conquistado em elei¢des livres com mais de
54 milhoes de votos.

ARede Globo, com o intuito de alimentar um consenso, favoreceu uma jornada anti-
governo do PT, onde, através de associacdo direta do PT aos escandalos de corrupcdo
investigados pela operacgdo Lava-Jato, objetivou criar um consenso em torno daideia
de criminalizac@o de tudo que estava associado ao PT e aos mandatos Lula/Dilma.
Comaintencaodelegitimar o golpe junto a opinido do publico, fomentou um perigoso
sentimento antipetista que trouxe a polarizacdo como consequéncia para o cendrio
politico dos anos que se seguiram.

As manifestacdes de rua que ocorreram no Brasil em 13 de marco de 2016 foram
organizadas e incentivadas por um determinado grupo social motivado pelo édio ao
PT, comapoioiddlatraao Juiz Sérgio Moro. Com faixas, cartazes e bonecos financiados
por associagdes empresariais, destilavam édio ao PT e consequentemente aos seus
lideres, Lula e Dilma; para Lula pediam punicdo através da Lava-Jato e para Dilma o
impeachment, apregoando o exterminio do PT. O papel da midia neste domingo foi:
pelamanha convocar, a tarde reforcar o convite, a noite demonstrar resultados, tudo
em flashs ao vivo, mostrando a populagio uniformizada de verde e amarelo nas ruas
do Brasil pedindo o impeachment da Presidente Dilma numa “mobiliza¢do do andar
de cima”, numa indignac@o seletiva, como afirmou Marcelo Paula de Melo (2017).

Uma determinada parte daimprensa, ao demonstrar sistematicamente esta indig-
nac¢do coma corrupcdo desvelada pela operacdo Lava-Jato, expressaa seletividade que o
foco das dentincias ganhounosholofotes daimprensa sobre o governo do PT, excluindo
dosnoticidrios e também das indignacdes, os demais atores politicos que povoaram o
cendrio da corrup¢do nos ultimos anos no Brasil. Muitos politicos e empresdrios que
apareceramnas investigacoes, delacdes e, posteriormente, nas provas dos processos,
seletivamente ndo apareceram nos noticidrios, ou quando apareciam tinham tempos
reduzidos, se comparados com os que podiam causar escandalo ao PT.

165



Poderiamos destacar vdrias situacdes que ilustram como a imprensa teve papel
norteador na conducdo do processo em torno do que ocasionou o impeachment,
porém, conforme apontamos para este texto, salientamos a cobertura da Rede Globo
para o domingo 13 de marco, pois consideramos que, semelhantemente ao ocorrido
em 1989, a Rede Globo, através dos destaques na cobertura, teve claramente a inten-
cionalidade de condugio dainformagéo. Como uma grande empresa mididtica, prin-
cipalmente no que tange os canais abertos, acessivel a 98% dos brasileiros, a Rede
Globo teve no dia 13 de mar¢o toda sua programacao de domingo alterada pela pauta
da “mobilizacdo pelo impeachment”.

A votagido pelo processo de impeachment na Camara dos Deputados, em 26 de
abril de 2016, também num domingo, teve cobertura integral, ocupando sem inter-
valos todo espago da grade dominical da Rede Globo. Foram 9 horas e 47 minutos
de votacdo com cobertura integral, que culminou com o afastamento temporario da
Presidente e consequente encaminhamento do processo para o Senado Federal, onde
em 31 de agosto foi definida a perda do mandato da Presidente Dilma Rousseft por 61
votos afavor e 20 votos contra. Vale destacar que paraavotacdo no Senado, ndo houve
coberturaintegral ao vivo pela Rede Globo, apenas destaques durante a programacéo
ordindria, com énfase para o placar, como se fosse o resultado de um jogo de futebol.

Consideragoes finais

Considerando que o partido tem a func@o de equilibrar interesses entre o grupo social
que representa, exercendo poder através de uma funcdo hegemonica ou funcdo de
direcdo politica, propondo e até impondo um projeto societdrio, podemos entio pensar
aRede Globo comoum partido, elevar em contaaintervencdo daburguesia brasileira
nos processos eleitorais e na conducgo da politica nacional, quer influenciando nas
campanhas, como em 1989, ou até mesmo fazendo ressonancia contra mandatos ja
decididos nas urnas, como em 2016.

Por décadas, a Rede Globo vem assumindo o papel de influenciar a vontade cole-
tivanacional popular ao consentimento de uma politica mitida, organizada em torno
de conjunturas que justificam as escolhas de um determinado projeto societdrio,
“iludindo” a populacdo recorrentemente com o discurso da crise, que, no entanto,
¢ préopria da sociedade capitalista. Nos dois momentos, abordados no texto, 1989
e 2016, a Rede Globo atuou desqualificando o PT, e associando seu governo a crise
econdmica e a corrupcao.

166



Atitulo de conclusio, finalizamos recordando Marx (2011) no Dezoito Brumdrio de
Louis Bonaparte, quando destaca que a Histdria se reedita e que, “Os homens fazem sua
prépriahistoria; contudo, ndo afazem delivre e espontanea vontade, pois ndo sio eles
quem escolhem as circunstancias sob as quais ela € feita, mas estas lhe foram trans-
mitidas assim como se encontram” (Marx, 2011, p. 25). E, assombrados pelo passado,
sdo compelidos a repetir textos e figurinos, as vezes personagens inteiros, a fim de
representar as novas cenas da histdria.
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A pequena politica e as fake news
contra a candidata mulher nas
eleicdes presidenciais de 2018

REJANE GADELHA
ROBERTA KERR

Introducao

Em outros contextos histdricos, se as ferramentas politico-pedagdgicas que conti-
nham discursos passiveis de manejar a opinido ptblica eram os panfletos e os jornais,
contemporaneamente hd uma gama de modos comunicativos que ampliam o alcance
da populagdo que tem acesso a internet.

Durante o periodo eleitoral no cendrio politico pds-golpe de 2018, tensionado pela
polarizacdo partiddria “esquerda X direita” reforcada pelas midias sociais virtuais, a
ocorréncia de fake news se intensificou exponencialmente, facilitada pelas Tecnologias
de Informac@o e Conhecimento (TIC). A campanha se desenrolavavia hordrio eleitoral
gratuito e, ainda, em diversas plataformas multimididticas conectadas agrande rede.

Amultiplataforma de mensagens instantaneas para smartphones, o aplicativo para
os sistemas operacionais Android e iOS, WhatsApp — que também permite chamadas
de voz, além do envio de imagens, videos e documentos em PDF —, se destacou por
conta de um intenso repasse de falsas mensagens na campanha a elei¢do presiden-
cial em favor do candidato Jair Bolsonaro (PSL), atual presidente da republica, eleito
por 55,13%* da populagdo brasileira. Foram aproximadamente dez milhdes de votos a
mais do que arepresentacdo da chapa de oposi¢ao formada pelo candidato Fernando
Haddad (PT) e pela vice-candidata Manuela d’Avila (PcdoB).

1 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/radio/programas/546933-jair-bolsonaro-e-eleito-presidente-

-da-republica-com-55-dos-votos/. Acesso em: 20 mai. 2019.
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Segundo diversos jornais, as fake news acompanharam a corrida presidencial com
noticias que objetivavam macular aimagem dos politicos envolvidos, gerando intimeras
queixas ajustica eleitoral. Houve recorréncia ao Tribunal Superior Eleitoral (TSE) que
chegou a publicar uma pagina de “Esclarecimentos sobre informacdes falsas veicu-
ladas nas elei¢cdes 2018”2, no intuito de sensibilizar a populacio concernente arespon-
sabilidade no compartilhamento consciente de mensagens.

Contudo, apesar dos esfor¢os do TSE, dos jornais de grande circulagio e dos préprios
politicos envolvidos, o alcance das faldcias propagadas em rede foi naturalmente maior
que os informes que as esclareceram. Assim o impacto se consolidou mesmo apds a
concessdo deliminaresjudiciais que obrigaram aremoc@o de links viralizados na web
e nos grupos de WhatsApp (Revista Férum, 2018).

No programa especial produzido pela GloboNews sobre a temdtica (2018), o
professor da Universidade de Sdo Paulo (USP), Pablo Ortellado refere que o termo
fake news surgiu na cobertura jornalistica da campanha eleitoral presidencial ameri-
canaem 2016, em que blogues difundiam informacdes falsas sobre a candidata Hillary
Clinton. Ortellado esclarece que o fenomeno € caracterizado pela disputa politica
em forma de matérias noticiosas com conteudos distorcidos para alimentar deter-
minada perspectiva politica. Urge pontuar que as noticias disseminadas velozmente
nas redes da internet nem sempre contém dados falsos. Sdo relatos disfarcados de
noticia (que supostamente passaram por uma apuracao jornalistica), com dados
inventados ou simplesmente dados reais em titulos sensacionalistas (contetudo e
manchete conflitantes).

Pararefletirarespeitode comoa “politicade corredor, de intrigas” (Gramsci, 2016,
p-21) se sobressai numa campanha politica na qual o candidato eleito sequer parti-
cipou de debates para apresentar propostas governamentais — o que denota a falta
de seriedade dentre outros aspectos de sua idoneidade e ética na lideranca politica
—, 0 presente artigo traz como situacdo de andlise as fake news direcionadas a poli-
tica mulher, Manuela d’Avila. Essa escolha vislumbra abranger a questiio da mulher
no ambiente politico brasileiro, a repercussio das noticias falsas que influenciaram
o resultado das elei¢des no contexto das tecnologias, e o pensamento gramsciano,
especialmente as reflexdes contidas no Caderno 13.

2  Disponivel em: http://www.tse.jus.br/hotsites/esclarecimentos-informacoes-falsas-eleicoes-2018/. Acesso

em: 20 mai. 2019.
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Pensamento gramsciano

PEQUENA E GRANDE POLITICA

Segundo o pensamento gramsciano, a pequena politica objetiva desviar ointeresse da
sociedade civil dos assuntos politicos que envolvem questdes realmente significativas
—agquelas concernentes a conquista de um Estado popular de direito - Trata-se de
uma estratégia de coibir os “germes” para a formacdo de uma vontade coletiva nacio-
nal-popular, mantendo opovo “disperso e pulverizado” (Gramsci, 2016, p.13), afinal,
esse processo formativo deve ser protagonizado pelos movimentos populares em prol
de uma nova sociedade politica. Nos escritos carcerarios presentes no Caderno 13,0
filésofo sardo aborda sobre de que modo os grupos politicos dominantes destacam
temdticas que ndo conduzirdo a discussdes que suscitam modificagdes organicas nas
relacdes de poder. Conforme Gramsci coloca: “é grande politica tentar excluira grande
politicado ambito interno davida estatal e reduzir tudo apequena politica” (2016, p.22).

SENSO COMUM

O senso comum ¢ o modo de pensar, agir e sentir da maioria das pessoas na leitura
de mundo em um determinado periodo histdrico-discursivo e a partir de experién-
cias adquiridas em uma sociedade. Gramsci rompe de forma sistemdtica com a ideia
difundida de que a atividade intelectual ndo seja para os grupos subalternos. A sua
discussdo sobre o senso comum passa por um processo de superacdo do saber, em
que mostra que todos sdo fildsofos.

Desse modo, quando se pretende investigar a unificagido da teoria e da pratica pela
filosofia da prdxis, depara-se com o senso comum — tratado por Gramscino Caderno
12, paragrafo 12 —. Nele, o autor desenvolve argumentos sobre a elevagdo cultural e
demonstraasnecessidades histéricas de superagdo ao senso comum através de agdes
sociais, politicas e do exercicio da prépria elaboracdo consciente, que necessita trans-
formar algo unitdrio e coerente, em atividade atribuida ao intelectual: “Criticar a
propria concepcdo do mundo, portanto, significa tornd-la unitdria e coerente e eleva-la
até o ponto atingido pelo pensamento mundial mais evoluido” (2001, p. 94). E ainda:

Significa criticar toda a filosofia até hoje existente, namedida em que ela deixou
estratificac6es consolidadas na filosofia popular. O inicio da elaboracdo critica
¢ a consciéncia daquilo que ¢ realmente, isto ¢, um “conhece-te a ti mesmo”
como produto do processo histérico até hoje desenvolvido, que deixou em ti
uma infinidade de tragos acolhidos sem anilise critica (Gramsci, 2001, p. 94).
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Somente com agdes politico-pedagdgicas ocorre a supera¢do enquanto ativo de
massa, bem como a transformac@o da filosofia em uma atividade pratica a partir da
identidade social.

Algoritmos e as redes sociais

O especialista Jodo Carlos Magalhdes, pesquisador da London School of Economics, escla-
rece que os algoritmos sdo uma sequéncia de a¢des executdveis para obter a solugdo
de um determinado problema. Tal conceito auxilia a compreender como ocorre a
selecdo automdtica de niveis de relevancia preestabelecidas pelo nimero de visualiza-
¢des, como por exemplo, o que vai estar na ordem de busca no Google (Borges, 2016).

E mais, algoritmos sdo sistemas inteligentes que constantemente afinam a verifi-
cagdo das supostas preferéncias dos usudrios, possuindo dados quantitativos e quali-
tativos ao serem comparados por perfis de usudrios. Ressalta-se que a personalizacio
profundasé ¢ possivel a partir dos dados fornecidos pelos préprios utilizadores. Com
os algoritmos, a mercadoria passa a ser o usudrio, pois este alimenta o sistema com
interesses, necessidades e urgéncias. O sistema, por suavez, responde imediatamente
com solug¢des para o desejo de acordo com o gosto para o consumo, induzindo a uma
homogeneiza¢do das identidades com o préprio empobrecimento da curiosidade
cultural (Borges, 2016).

Sobre os algoritmos em acd@o nas redes sociais, destacam-se trés aspectos que sdo
importantes para distingui-los e relaciond-los. O primeiro é agregar os algoritmos como
ponto de entrada de formulacdo de politica, em que estes sdo usados para delimitar
o acesso das informacdes na totalidade, em fronteira que delimita as bolhas sociais,
como também choque entre as bolhas, como por exemplo, no Brasil, que desencadeou
uma onda macica e polarizagdo politica pelo Facebook (Borges, 2016).Segundo: o Brasil
¢um dos poucos paises que utiliza e,ao mesmo tempo, possui um grande mercado via
Facebook . Como terceiro aspecto, a governanca da internet passa pela politica hege-
monica de ndo regulamentacdo dos sistemas de algoritmos.

Nesta pesquisa, a partir dos marcos da pequena politica, reflete-se sobre o quanto o
acesso e o uso das informacdes sdo protagonizadoras no didlogo com o senso comum, e
difundidadevalores desarticuladores de qualquer movimento contraahegemoniavigente.
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Estudo de caso: uma questao de género —
a mulher na politica

Cada vez mais notadamente, os movimentos feministas e de mulheres vém se forta-
lecendo em diversas esferas dasociedade. Contudo asintrigas emrelacdo areputacio
dapolitica-mulher ainda é chamariz para que se produzam ofensas e julgamentos nas
redes sociais virtuais, em especial através das fake news. A candidata mulher Manuela
d’Avila foi alvo de pelo menos 33 links difamatérios na pagina da rede social Facebook
— numero que o Tribunal Superior Eleitoral (TSE) determinou retirar em oito de
outubro de 2018 —, os quais, “Somando o alcance desses posts, havia 146.480 compar-
tilhamentos e 5.190.942 visualizacdes” (Revista Forum, 2018).

Conforme coloca a estudiosa sobre politica sexista da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) Marlise Mattos:

Eurgente e necessario identificar os obsticulos que tém pavimentado o caminho
dasmulheresbrasileiras, candidatas e eleitas ao parlamento brasileiro, de modo
acolaborar paraaconstrugio de uma perspectiva critica que dé subsidios anali-
ticos, empiricos e tedricos, paraa compreensiao das causas da realizacio de um
projeto de cidadania feminina que ainda ndo se concretizouno pais (2010, p.2).

Isso porque, até o ano de 2010, apenas 9% de mulheres foram eleitas e ocupavam
posicdo na Camara dos Deputados no Brasil em que, “numa perspectiva comparada
internacional, se iguala a situacdo dramdtica, por exemplo, dos paises drabes (9%)”
(Mattos, 2010, p.3).

A respeito do pensamento gramsciano sobre o universo da mulher, Lea Durante
refere:

Arelagdo entrelutade classe e emancipagio feminina estava também nabase do
suporte oferecido por G. as comunistas que organizaram a primeira conferéncia
feminina em 1922. Por esta razdo G. apresenta desde o inicio o problema nos
Q, colocando no centro da discussdo o modo como as mulheres participam do
processo produtivo e da dimensédo publica. (2017, p.555).

Apesar disso, “Fragilidade dos nervos, debilidade na manutencio dos propositos,
ausencia de forca de vontade, vaidade, superficialidade confirmam as caracteristicas
que mais frequentemente G. atribui as mulheres” (Durante, 2017, p.555), 0 que reforga
formas de generalizagdo e tipificacdo sobre o género mulher de sua época.
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Por isso, a literatura de cunho feminista € a que consegue subsidiar essa questao,
posto que a defini¢do de espagos e conquista de direitos foi estabelecida, “de modo
completamente assimétrico para homens e mulheres, instaurando e perpetuando
profundas desigualdades politicas” (Mattos, 2010, p.1).

Historicamente no Brasil, até a Constituinte republicana de 1891, o voto ainda
nio era permitido a mulheres, analfabetos, aos sem renda, vigarios e pracas (Mano,
2015, p.41). Em 1910, mesmo sem poder participar de eleicdes, a professora Leolinda
de Figueiredo Daltro fundou o Partido Republicano Feminino (PRF), que objeti-
vava representar os interesses das mulheres na esfera politica. O sufragio feminino
passou a vigorar no pais via Lei Estadual n® 660 em 1927, posteriormente ao cendrio
internacional, jd que, em 1918, foi aprovado no Reino Unido e, em 1920, nos Estados
Unidos. Ainda em 1927, Julia Barbosa se elegeu na Camara Municipal de Natal como
a primeira vereadora brasileira. Dois anos depois, Luiza Alzira Soreano Teixeira se
tornou a primeira prefeita eleita da América Latina no municipio de Lajes, no Rio
Grande do Norte.

AlJustica Eleitoral instaurou, em 1932, através do Decreto n® 21.076: “As mulheres
finalmente conquistavam o direito ao voto, porém de maneira parcial: ele era permi-
tido—ndo obrigatdrio —apenas as casadas com autoriza¢do dos maridos, as solteiras
com renda propria e as vitivas. As restri¢des s6 terminariam em 1934, com a nova
Constitui¢do” (Mattos, 2010, p.46). Tempos depois dos Anos de Chumbo, em 1995, foi
implementadaaLein®9.100 de cotaminima de 20% de candidatas mulheres, percen-
tualampliado para 30% dois anos apds, coma Lein® 9.504. Apesar daregulamentacio,
em termos de participacdo feminina na politica, o Brasil “sé perde para Belize e Haiti
em todo o continente americano” (Calgaro; Caram, 2018, s/p). “Essa lei nunca se
tornourealidade, ao contrdrio do que aconteceu em outros paises”, conforme afirma
a Ministra do Tribunal Superior Eleitoral (TSE) Luciana Lossio (2013 a 2017), numa
criticaa aplicacdo da cota (Calgaro; Caram, 2018, s/p).

Concernente 2 Manuela d’Avila, nascida em Porto Alegre, a militante e politica
se graduou em Jornalismo e é¢ Mestra em Politicas Publicas, possuindo vinte anos de
militancia e catorze anos de mandato. Em 2003, como vereadora, foi a politica mais
jovem do pais e, também, a mais votada. Como deputada federal pelo do Rio Grande
do Sul, foi eleita em 2006 e reeleita em 2010. Em 2017, foi indicada pelo PCdoB como
pré-candidataa presidéncia. Noano seguinte, diante da inviabiliza¢do da candidatura
de Luis Indcio Lula da Silva (PT), participou da composi¢ao da chapa formada pelos
partidos PCdoB, PT e Partido Republicano da Ordem Social (PROS), candidatan-
do-se com Fernando Haddad (PT), ele, como presidente, e ela, como vice-presidenta.
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No periodo da campanha presidencial, intimeras publica¢des pejorativas e miso-
ginas se disseminaram nas redes sociais virtuais contra Manuela d’Avila de modo
semelhante ao que ocorreu com a ex-presidenta Dilma Vana Rousseff (PT), princi-
palmente durante o percurso politico que se originou nas manifestacdes de julho de
2013 e culminounoimpeachment em 2016. Conforme colocam Carniel, Ruggi e Ruggi:
“Entendemos que o impeachment de 2016 foi um golpe parlamentar orquestrado com
fortes dimensdes de género, pois os esforg¢os de oposi¢do ao governo combinaram
preconceitos e estereotipos sexistas para deslegitimar a imagem de Dilma” (2018,
s/p). Nos Estados Unidos, a mulher candidata e opositora de Trump, Hillary Clinton,
também sofreuinumeras difamag¢des nas redes, dentre elas, a de que serialider deuma
rede de prostituicdo e trafico infantil, o escandalo Pizzagate (Canossa, 2018).

Um pontoaser observado nas fakenews é aabordagem dos boatos relacionados avida
pessoal dacandidata, suaaparéncia e personalidade. Os estudiosos Finamore e Carvalho
(2006) referem que a coberturada midia associa mais imediatamente as mulheres poli-
ticas a esteredtipos do senso comum, naturalmente vinculados a vida privada.

[...] os parametros de julgamento néo sfo os mesmos para politicos e politicas.
Avida privada/familiar e o trato social sdo enfatizados no caso feminino, em
conformidade comas expectativas de “polidez” e “cuidado” das relagdes sociais
generificadas; ao passo que “habilidade técnica” e “firmeza” sdo as qualidades
masculinas tipicamente destacadas. Em paralelo,a dimenséo corporal é marcante
na representagio das mulheres, sendo esse aspecto extensivo as candidatas
ou as eleitas — sem contrapartida nesse aspecto com os corpos de politicos
homens (s/p).

Paraeste estudo de caso, como ponto de partida foi considerado um video publicado
pelamidia alternativa de noticias Quebrando o Tabu®. Numa entrevista concedidaao
canal, Manuela d’Avila comenta sobre as fake news viralizadas durante sua campanha e
asacoes tomadas que buscavam desmentir as diversas faldcias. Como colocado antes,
muitos posts foram retirados por ordem do TSE, porém, ainda hoje € possivel encon-
tra-los através de uma busca simples no Google ou nas redes sociais. S8o, assim, oito
publicacOes que servem parailustrar e fazer refletir especialmente consoante comas
teorias que fundamentam a pesquisa. Acrescenta-se, ainda, umabase teérica do femi-
nismo que fundamenta a respeito da mulher na politica.

3 Disponivel em: https://www.facebook.com/quebrandootabu/videos/vb.165205036869225/1996705030382609/

?type=2&theater. Acesso em: 18 mai 2019
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Sobre tais noticias falsas, em geral, foram identificadas afirmativas sobre os seguintes
topicos: a) religido; b) aparéncia e comportamento da mulher; ¢) “politica” (toda
atuacdo social do noticidrio envolve subjetivamente uma atuacgo politicalato sensu,
contudo algumas manchetes especulam a respeito de debates e posturas de assuntos
governamentais e/ou histérico-politicos, por isso, o tépico “politica”); e d) direito
das minorias.

Sobre a primeira fake news selecionada, a partir de uma entrevista na qual declarava
ser religiosa com base no cristianismo, um recorte de um video viralizou e foi comen-
tado por vérios digital influencers por conta da afirmativa “brasileiros que ndo sdo cris-
tdos,como eu (sou)”. Houve uma distorcdo de sua fala para que ela fosse tratada como
farsante. Ao ser acusada de mentir sobre a sua fé — assunto que seria, em principio,
um posicionamento privado — a questdo retoma sobre o “lugar da mulher” na socie-
dade e de comoaalteracdo dessa expectativa geraum desconforto. Segundo Finamore
e Carvalho (2006), a participacdo politica das mulheres se apresenta intimamente
ligada a como elas sdo representadas no senso comum, e indicam que a ocupacgo dos
espacos politicos pela mulher passa pela mudanga nos discursos hegemonicos sobre
as mulheres.

A segundafake newsnovamente aborda sobre a questdo religiosa: achamadade uma
declaracdo que a candidata compara a popularidade de sua frente partiddriacomade
Jesus. Frase esta proferida por John Lennon em 1966, a respeito do sucesso da banda
The Beatles. Mais uma vez, uma noticia distorcida, com o intuito de colocar Manuela
d’Avilaem oposigioa crenca religiosa predominante no Brasil, o Cristianismo. Segundo
dados do censo demografico de 2010, pelo IBGE, 64,6% dos brasileiros sdo catélicos
e 22,2%, evangélicos*.

A respeito de sua vida particular, no ambito da aparéncia e do comportamento,
uma foto foi manipulada a fim de apresentar uma imagem negativamente distorcida.
Manuela d’Avila é mostrada com tatuagens falsas — incluindo as figuras politicas de
Che Guevara e Vladimir Lénin (lideres das Revolucdes Cubana e Russa respectiva-
mente) —, olheira, aspecto de desleixo, aparentemente drogada e, ainda, com uma
faixa presidencial. Em outranoticia, o site E-farsas investigou o video compartilhado
apartir de umupload no YouTube de uma jovem dancando ao som de uma musica do
género funk, e concluiu ndo ser a candidata. Trata-se da dancarina Gaben Rocha em
gravacdo que possuia outra musica de fundo.

4  Disponivel em: https://censo2010.ibge.gov.br/noticias-censo?view=noticia&id=3&idnoticia=2170&busca=
1&t=censo-2010-numero-catolicos-cai-aumenta-evangelicos-espiritas-sem-religiao. Acesso em: 21 mai. 2019.
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Nos dois casos, ainten¢io de desqualificacdo da mulher, revela como as mulheres
sdo tratadas “em um processo continuo de discriminacgio de género que se alimenta
de orientacdes religiosas” (Finamore; Carvalho, 2006, p.353). Orientacdes estas que
“recomendam” o apagamento social (de submissdo aohomem),além da ocupagdo do
espaco doméstico — e ndo do espaco publico —, pois sofre constantemente o risco
de difamacgo.

Em contrapartida as inimeras colocacdes do atual presidente Bolsonaro a frente
partiddria da oposicdo, se colocava publicamente contra o discurso de édio. Umadas
expressoes gestuais simbdlicas do candidato do PSL era o sinal da “arminha” com
os dedos indicador, médio e polegar em riste, posto que ele ¢ defensor da posse de
armas para os cidaddos “de bem”. Desse modo, com o propésito de descredibilizar o
discurso da candidata, tracando um panorama de contradi¢cdes da “esquerda”, a publi-
cacgdo “Declaro Guerra contra Sérgio Moro e suabancada, agora pegaremos em armas
parafazerarevolucdoigual a 59 anos atrds #LULALIVRE” foi anunciada como sendo
postada pelo Twitter de @manudeputada. E retomando o ataque sofrido por Bolsonaro,
anoticiasensacionalistacom amanchete “Cara de anjo, coracdo de demonio” denun-
ciou que Manuela d’Avila manteve conversas via telefone com Adélio Bispo de Oliveira,
autor do atentado afaca, no dia da agress@o.

Asmanchetes “explosivas” sdo uma caracteristica frequente das fake news, segundo
Eugeénio Bucci, professor de jornalismo da USP (GloboNews, 2018), propriedade que
corrobora para a construgdo de narrativas novelisticas, as quais promovem o inte-
resse dos internautas pelos fatos (veridicos oundo) que surgirdo a seguir. Tal enredo
se inicia a partir de posts que se espalham nas malhas da internet através de compar-
tilhamentos nas redes sociais ou encaminhamentos via WhatsApp. Em ac¢des faceis,
os cliques rapidos que multiplicam as visualiza¢des ndo refletem qualquer preocu-
pagdo com uma postura ética cidadd, ja que o objetivo € alimentar determinada pers-
pectiva politica (polarizada) de modo passional e, muitas vezes, leviana — mesmo
que as “noticias” sejam aparentemente improvaveis ou notadamente exageradas —.
Tal postura implica no distanciamento e/ou fracasso de uma consciéncia social que
poderiaimpulsionar a constru¢io de umavontade coletiva nacional-popular. Segundo
Gramsci,agrande politica compreende as questdes ligadas a “cria¢do de novos Estados,
conservacdo e defesa de estruturas organicas em seu conjunto; questdes de ditadura
e de hegemonia em ampla escala, isto ¢, em toda a drea estatal” (2016, p. 22) e, para
a pequena politica: “questdes diplomadticas que surgem no interior de um equilibrio
ja constituido e que ndo tentam superar aquele equilibrio para criar novas relagoes”
(2016, p. 22). Assim, segue a manutencdo do status quo via noticias “ficcionais” que
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mais “entretém” a populagdo do que fazem pensar criticamente as relagdes de forca
entre governantes e governados.

De abordagem preconceituosa em relacdo a defesa dos direitos LGBT (Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou Transgéneros), um numero grande de
fakenews abordaram sobre o “kit gay” ao apresentar imagens de livros supostamente
utilizados pelo Ministério da Educacdo (MEC) em associac@o aos petistas/esquer-
distas de uma maneira geral. Assim como, circulou a afirmativa de que Manuela d’Avila
garantiu que “abandeira LGBT tremulard junto com a brasileira, com a volta do PT”.
Novamente o refor¢o do discurso polarizado ndo-petistas X petistas que, conforme
coloca Ortellado, Solano e Moretto, reflete “a dialética do inimigo, autoritdria, que
simplifica os fatos, reproduz estigmas falsos, ataca desqualificando e insultando e
ndo confrontando ideias” (2016, p.159). E, ainda: “Nesse cenario é muito dificil esta-
belecer as bases de um debate que nos possibilite avancar para além da infantilizacdo
e do empobrecimento politico” (2016, p.159).

Naultima seleciio, foi escolhida uma foto manipulada em que Manuela d’Avila veste
uma camiseta com a frase “Jesus € travesti”. Além de abordar a questdo das minorias,
também abrange um tema religioso ao confrontar valores cristdos.

Consideragoes finais

A geragio de fake news em disputas politico-eleitorais ndo sdo praticas inéditas nos
cendrios nacionais e internacionais. A mudanca pontual se d4 pela intensidade na
repercussdo e consequente impacto para a formacdo da opinido e, posteriormente,
paraatomada de decisdo dos eleitores — questdo muito grave — possibilitada pelas
TIC. Desde as fake news das eleicdes presidenciais norte-americanas em 2016 que, de
algum modo, favoreceram a escolha por Donald Trump — que tinha como opositora
uma mulher, a candidata Hillary Clinton —, observa-se um semelhante fenémeno
no Brasil em 2018.

Asbolhas sociais estruturadas a partir de algoritmos das redes sociais corroboram
paraque os usudrios acessem contetidos com posicionamentos semelhantes aos seus,
desfavorecendo e/oulimitando o debate de ideias. O posicionamento partidério dico-
tomico esquerda X direita— em que a maior audiéncia reflete as ideologias da hege-
monia dominante —, que fragiliza o papel da cidadania critica e ética, acompanhada
pelos discursos de 6dio, que ampliam o interesse no compartilhamento de narrativas
sensacionalistas, fomentando a pequena politica via noticias “ficcionais-novelisticas”.
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A postura social patriarcal, que contribui para a manutencgo de discursos preconcei-
tuosos e machistas contra a mulher candidata, refletindo o senso comum que néo
acolhe o género feminino na politica, ou mantém um olhar de desconfianca. Aurgéncia
no compartilhamento de noticias “explosivas” via redes sociais sem a verificacdo de
fontes e confirmac@o em sites de fact checking, evidenciando a falta de uma formac@o
educativa-politica efetiva em nossa sociedade civil. O aprendizado em curso de uma
governanca da internet, que possa combater a desinformacao.

No contexto contemporaneo, de que modo tantas questdes impactam na conscien-
tizacdo do povo emrelagdo agrande politica? Nas batalhas social, cultural e ideologica
nas redes, o que deve ser relevante nas leituras online que fomentem possibilidades
de organizacdo da classe subalterna?

Se a midia burguesa (manipuladora) serve a classe dominante para combater a
classe trabalhadora, hodiernamente as ferramentas tecnoldgicas, com sua velocidade
eamploalcance, se prestam ainstituir influenciadores digitais como os filésofos orga-
nicos que detém mais forca social, politica e economica. Mas como vencer a barreira
dos algoritmos que limitam/selecionam o acesso de informacdes nas redes sociais?

Desse modo, deve-se acreditar que hd espacos na grande rede que podem ser
ocupados por propostas contra-hegemonicas, mesmo que de forma lenta e gradual.
Considera-se que transformagdes firmes requerem amadurecimento, consisténcia e
organicidade, visto que ja existem caminhos trilhados através do jornalismo alternativo
que se contrapde a imprensa tradicional, como por exemplo, a Midia Ninja (atuando
em varias cidades no Brasil, com repercussdo internacional).

Por ultimo, ¢ imprescindivel uma maior profundidade das discussdes na prduxis
politica — tanto nas redes quanto nas ruas — a fim de resgatar o essencial da luta de
classes. Ampliar a visdo para além das divisdes politicas, fortalecer as iniciativas de
resisténcia para que o povo adquira “consciéncia de suaforga e de suas possibilidades
e modos de desenvolvimento” (Gramsci, 2016, p.47).
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